Program nauczania jezyka angielskiego

dla klas IV=VIII

Joanna Stefanska

Typ szkoly: SZKOLA PODSTAWOWA, klasy IV-VIII

Etap nauki: 1l etap edukacyjny, poziom A2+ i B1 w zakresie rozumienia
wypowiedzi

Podstawa programowa: poziom Il.1 — na podbudowie wymagan dla I etapu
edukacyjnego

WARSZAWA 2017

1



Autorka

Joanna Stefanska jest nauczycielkg jezyka angielskiego w gimnazjum we Wroclawiu oraz
doradca metodycznym we Wroctawskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Prowadzi kursy
1 warsztaty w zakresie metodyki nauczania jezyka angielskiego, adresowane do nauczycieli
ze szkot podstawowych 1 gimnazjow, oraz lekcje otwarte. Jest autorka: rozktadow materiatu,
planow wynikowych i przedmiotowych systemow oceniania do podrecznikéw na poziomie
gimnazjalnym 1 licealnym, arkuszy diagnostycznych dla klas pigtych i széstych szkoty
podstawowej oraz klas drugich gimnazjum, materiatdw ¢wiczeniowych z zakresu funkcji

1 srodkow jezykowych. Jest egzaminatorem maturalnym i gimnazjalnym oraz ekspertem

w zakresie awansu zawodowego nauczycieli. Koordynuje projekty migdzynarodowe

W macierzystej szkole oraz promuje program eTwinning na Dolnym Slasku.



Spis tresci
I. Opis programu

1.2. Ogolna charakterystyka programu i jego gtowne zalozenia

1.3. Adresaci programu

2.2. Cele ksztatcenia — wymagania szczegdlowe
......................................... 2.3. Cele wychowania

NN ~N~Noo oo oD

W NN DNDNDNDDNDNDNDNDNPNDDNDNNDDNDNDPRFR PR
SO NP~ PMPOWOWOWNPOOORRPEF, O

30
33
34
35
35
38
38
39
40
41

43



4.3.1. Nauczanie sprawnosci receptywnych

4.3.5. Integracja miedzyprzedmiotowa — prace projektowe 1 wspotpraca
mie¢dzynarodowa

I. Opis programu
1.1. Wstep

Program opracowano z uwzglednieniem nastepujacych aktoéw prawnych:
¢ ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ
z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planow nauczania dla
publicznych szkot,



e ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej,

e USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o§wiatowe,

e USTAWA z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo
oSwiatowe,

e USTAWA z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o§wiaty (z p6Zniejszymi
zmianami).

1.2. Ogolna charakterystyka programu i jego glowne zalozenia

Niniejszy program jest przeznaczony do realizacji w klasach IV—VIII szkoty podstawowe;j
z mysla o uczniach, ktorzy kontynuuja nauke jezyka angielskiego rozpoczeta na pierwszym
etapie edukacyjnym. Program odpowiada wymaganiom zawartym w Podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej (zatacznik nr 2 do Rozporzgdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej,
w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty
policealnej.
Niniejszy program przedstawia zatozenia edukacyjne zgodne z podstawg programowg oraz
propozycje zajeé jezyka angielskiego w klasach IV—VIII na poziomie II.1, zaktadajac na
koniec tego etapu edukacyjnego osiggnigcie przez ucznidw poziomu zaawansowania
odpowiadajacego co najmniej poziomowi A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).
Zaktadane osiggnigcia ucznidow w sposob bardzo ogolny nawigzuja do poziomow biegtosci
okreslonych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ).
Program obejmuje pigcioletni cykl ksztatcenia jezykowego. Wazne jest zatem zréznicowanie
materialdw, metod nauczania i technik pracy, a takze ich dostosowanie do wieku uczniow,
ich mozliwosci, potrzeb i1 zainteresowan. Nalezy tez pamigtac, ze dzieci 1 mlodziez rozwijajg
si¢ w bardzo roznym tempie, reprezentuja odmienne zdolnosci i maja réznorodne mozliwos$ci
osiggania sukcesow w nauce jezyka. Niezwykle wazna jest zatem szeroko rozumiana
indywidualizacja procesu nauczania, tak aby umozliwi¢ kazdemu uczniowi osigganie
optymalnych sukcesow.
Zgodnie z ramowym planem nauczania w pigcioletnim cyklu ksztatcenia na drugim etapie
edukacyjnym wymiar godzin na realizacj¢ podstawy programowej II.1 w zakresie jezyka
obcego nowozytnego wynosi 15 godzin lekcyjnych. W przypadku niniejszego programu jezyk
angielski jest jezykiem kontynuowanym, a zatem przy rdwnomiernym podziale godzin — po
3 godziny tygodniowo — zajecia z jezyka angielskiego bedg odbywac si¢ $rednio trzy razy
w tygodniu po 1 godzinie lekcyjnej w catym cyklu.
Wyrdznikiem programu jest podej$cie autorki do realizacji nadrzgdnego celu wyodrgbnionego
w podstawie programowej, jakim jest skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym —
zarowno w mowie, jak i w pismie. Osiagniecie przez poszczeg6élnych uczniow celow
komunikacyjnych, wlasciwych dla danej sytuacji i motywacji, utatwi¢ moga:

e integracja miedzyprzedmiotowa (CLIL — Content and Language Integrated Learning)

poprzez realizacj¢ projektow,



e wspotpraca migdzynarodowa umozliwiajaca autentyczng komunikacje z rowie$nikami
ze szkot w innych krajach, np. eTwinning,

e zaangazowanie ucznia w proces ksztatcenia poprzez wykorzystanie TiK (technologia
informacyjna i komunikacyjna) i metod blended-learning, np. metody odwroconej
klasy (flipped classroom).

1.3. Adresaci programu

Glownymi adresatami programu sg nauczyciele jezyka angielskiego w klasach IV-VIII
szkoty podstawowej, ktorzy prowadza zajecia z uczniami kontynuujacymi nauke rozpoczeta
na pierwszym etapie edukacyjnym. Z programu moga korzysta¢ nauczyciele jezyka
angielskiego o kwalifikacjach okreslonych przez Ministra Edukacji Narodowej, otwarci na
nowatorskie rozwigzania. Program stwarza mozliwos$ci kreatywnego dziatania osobom

z doswiadczeniem w realizacji projektow lub chetnym do podjecia tego wyzwania.
Dodatkowsa zaleta, ktora pomoze w petnej realizacji programu, jest przynalezno$¢ do grona
eTwinnerow. Autorka zaprasza kazdego nauczyciela, ktory korzysta z programu, do podj¢cia
wspotpracy na platformie eTwinning. Niniejszy program stanowi opis sposobow realizacji
celéw okreslonych w podstawie programowej. Nauczyciele znajda w nim wskazdéwki
dotyczace okreslania celow ksztatcenia i wychowania, realizowanych tresci, a takze wykaz
przydatnych metod nauczania, form i technik pracy wraz z przyktadowymi scenariuszami
lekcji.

W programie ujgto zaktadany poziom osiggnie¢ uczniéw i wskazano sposoby badania tych
osiggnig¢, w tym przykladowe narzedzia diagnostyczne. Autorka programu zawarta w nim
takze propozycje ewaluacji programu. Wyniki ewaluacji beda zrodtem wiedzy dla
nauczyciela korzystajacego z programu, ulatwiajac jego ewentualng modyfikacje. To takze
zrodio informacji dla uczniow 1 ich rodzicéw, a takze dyrektora szkoty 1 wiadz oswiatowych.

1.4. Warunki realizacji

1.4.1. Podzial na grupy

Do realizacji programu jest niezbedne, zgodnie z zapisem podstawy programowej,
zapewnienie przez szkote ksztalcenia uczniow w grupach o zblizonym poziomie bieglosci

w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego wymagania moze wigzac sie

z podziatem klasy na grupy bgdz stworzeniem grup jezykowych miedzyoddziatowych.

W tym celu jest zalecane przeprowadzenie dla uczniow klas czwartych testu poziomujgcego
(np. Diagnoza Szkolna Pearson) i dokonanie wstepnego podziatu na grupy na podstawie
uzyskanych wynikow. Jako drugi etap kwalifikacji zaleca si¢ rozpoznanie kompetencji
komunikacyjnych ucznidéw, ktére mozna przeprowadzi¢ w formie gier i zabaw jezykowych
w trakcie lekcji wstepnych. Z uwagi na dtugo$¢ okresu realizacji programu i wspomniane
roznice w tempie rozwoju uczniow jest proponowane przeprowadzenie kolejnego testu
poziomujacego po klasie szdstej i reorganizacja grup na podstawie wynikow. Nauczyciel
moze wybra¢ $ciezke standardows, jesli uzna, ze uczniowie wymagajg utrwalenia struktur
z klas IV-VI. W przypadku pelnej realizacji tresci z wczesniejszego okresu ksztatcenia,
nauczyciel moze zdecydowac si¢ na realizacje §ciezki intensywne;.

1.4.2. Wyposazenie sali i pomoce dydaktyczne

Podstawa programowa zaleca prowadzenie zajeé z jezyka obcego W odpowiednio wyposazonej
sali. Do pelnej realizacji programu, oprocz podrgcznika i zeszytu ¢wiczen sa niezbedne:
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odtwarzacz plikow dzwickowych,

stowniki (jedno- i dwuj¢zyczne),

podreczniki do gramatyki z zestawem ¢wiczen,
mapy, tablice i plakaty tematyczne,

komputer ze statym faczem internetowym.

Ponadto sg wskazane nastepujace zrodta autentycznego jezyka:

autentyczne rekwizyty, takie jak: broszury, ulotki, informatory, bilety, opakowania
produktéw spozywczych,

filmy i audiobooki,

zestaw uproszczonych lektur,

tablica interaktywna z oprogramowaniem,

katalog zasobow Internetu do wykorzystania w klasie i w domu,

aplikacje komputerowe umozliwiajace jednoczesng aktywnos¢ calej grupy.

1.4.3. System wspierania samoksztalcenia

Zadaniem szkoty wedtug podstawy programowej jest nie tylko zapewnienie takich warunkow,
w ktorych godziny przeznaczone na ksztatcenie jezykowe zostang wykorzystane w sposob
optymalny, ale takze zmotywowanie ucznia do pracy wilasnej. Dla powodzenia programu begda
kluczowe systemowe dziatania obejmujace:

konkursy jezykowe: szkolne, miedzyszkolne, rejonowe i ogdlnopolskie,
wydarzenia promujace jezyk angielski, np. dni jezykow obcych, zajecia teatralne,
spotkania tematyczne z natywnymi uzytkownikami jezyka,

realizacja projektow wspotpracy miedzynarodowej w ramach programu eTwinning,
organizacja wymiany uczniow ze szkotami w Europie (program Erasmus+ i inne).



I1. Cele ksztalcenia i wychowania

Najwazniejszym celem ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest zapisana
w podstawie programowej dbatos¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy, emocjonalny,
spoteczny i moralny ucznia.

2.1. Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne

Gtowne cele ksztatcenia w niniejszym programie nauczania jezyka angielskiego na drugim
etapie edukacyjnym to:
e rozbudzanie cickawo$ci poznawczej oraz wyposazenie uczniow w zasob wiadomosci,
w tym $rodkow jezykowych: gramatycznych, leksykalnych, ortograficznych oraz
fonetycznych, ujety w wymaganiach szczegdétowych podstawy programowe;j, a takze
ukazywanie warto$ci tej wiedzy jako podstawy do rozwijania umiejetnosci
komunikowania si¢ w jezyku angielskim,
e ksztalcenie sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie) i produktywnych
(mowienie, pisanie, przetwarzanie tekstu) oraz umiejetnosci wchodzenia w interakcje
z innymi uzytkownikami j¢zyka angielskiego.

2.2. Cele ksztalcenia — wymagania szczegolowe

Uwzgledniajac ogolne cele ksztatcenia zawarte w podstawie programowej, za najwazniejsze
cele niniejszego programu nauczania j¢zyka angielskiego przyjmuje si¢ ksztatcenie u uczniéw
sprawnosci mowienia, stuchania, pisania i czytania w roznych sytuacjach komunikacyjnych.

Uczen:

e postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych, umozliwiajacym
realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie tematow ujetych w tresciach
nauczania,

e rozwija umiejetnos¢ odbioru roznorodnych prostych tekstéw mowionych i pisanych,
traktujacych o sprawach biezacych lub znajdujacych sie¢ w kregu jego zainteresowan,

e skutecznie komunikuje si¢, w mowie i w piSmie, w réznych typowych sytuacjach
zycia codziennego, w tym w Srodowiskach wirtualnych,

e ksztalci umiejetnos¢ krytycznego 1 logicznego myslenia, rozumowania
I wnioskowania, negocjowania, formutowania wtasnych sadow, argumentowania,
wyrazania emocji,

e rozwija umiej¢tno$é tworzenia krotkich, prostych, spojnych i logicznych wypowiedzi
ustnych i pisemnych, wykorzystujac zdobyta wiedze¢ w praktyce,

e przygotowuje si¢ do publicznych wystapien w jezyku angielskim,

o ksztalci umiejetnos¢ przekazywania prostych komunikatéw (ustnych lub pisemnych)
na podstawie krotkich tekstow w jezyku angielskim lub polskim,

e rozpoznaje swoje zainteresowania, mozliwosci, potrzeby jezykowe po to, by
rozbudza¢ swoje pasje, rozwija¢ zdolnosci i zainteresowania,

o cfektywnie wspotdziala w zespole w czasie lekcji oraz realizujac projekty edukacyjne:
jezykowe i migdzyprzedmiotowe,

e rozpoznaje whasne predyspozycje, rozwija kreatywnosc¢, innowacyjnos¢
1 przedsiebiorczos¢, oraz umiejetnosci niezbedne do organizacji 1 zarzadzanie
projektami,

e planuje, organizuje i ocenia wiasne uczenie si¢,
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e poszukuje, porzadkuje, poddaje krytycznej analizie i wykorzystuje informacje
z roznych zrodet, w tym z Internetu,

e rozwija umiejetno$é korzystania ze zrodet informacji w jezyku angielskim,

e poglebia wiedzg o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci angielskiego
obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego,

e rozbudza §wiadomos¢ zwigzku pomiedzy kultura wtasng i obcg oraz rozwija
wrazliwo$¢ miedzykulturowa,

e stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazéw z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmow) i strategie kompensacyjne
w przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie formy
wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw
niewerbalnych),

e doskonali umiejetnos¢ postugiwania si¢ technologia informacyjna i komunikacyjna
w zakresie ksztalcenia jezykowego, w tym blended-learningu.

W podstawie programowej dla poziomu Il.1 umieje¢tnosci zostaty zapisane nastepujaco:
Recepcja

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
. reaguje na polecenia,

. okresla gldowng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi,

. okresla intencje nadawcy / autora wypowiedzi,

. Okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow),

. Znajduje w wypowiedzi okreslone informacje,

. rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

SOOI WDN -

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe,
napisy, broszury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, rozklady jazdy, historyjki obrazkowe
z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach,
teksty literackie):

1. okresla gtowna mysl tekstu lub fragmentu tekstu,

2. okresla intencje nadawcy / autora tekstu,

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje),

4. znajduje w tekscie okreslone informacje,

5. rozpoznaje zwigzki pomigdzy poszczegdlnymi czeSciami tekstu,

6. uktada informacje w okreslonym porzadku,

7. rozrdznia formalny 1 nieformalny styl tekstu.

Produkcja

Uczen tworzy kroétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

1. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

2. opowiada o czynno$ciach, dos§wiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci,
3. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci,

4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢,

5. opisuje upodobania,



6. wyraza i uzasadnia Swoje opinie, przedstawia opinie innych 0sob,
7. wyraza uczucia i emocje,
8. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen tworzy kroétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, Zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztowke, e-mail, historyjke, list
prywatny, wpis na blogu):

. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

. opowiada o czynnos$ciach, do§wiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci 1 terazniejszosci,
. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci,

. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢,

. opisuje upodobania,

. wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb,

. Wyraza uczucia i emaocje,

. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

O~NO O WN B

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach,
mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach),

2. przekazuje w jezyku obcym lub polskim informacje sformutowane w jezyku obcym,

3. przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Interakcja

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby,

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtorzenie,
sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz),

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob,

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje,

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje

w sytuacjach zycia codziennego,

9. prosi o rade i udziela rady,

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje,

12. wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmowe spetnienia prosby,

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,
obawg),

14. stosuje zwroty 1 formy grzecznos$ciowe.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, kroétki list
prywatny, e-mail, wpis na czacie / forum) w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby,

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie),
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3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz / ankiete),

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob,

6. sktada zyczenia i1 gratulacje, odpowiada na zyczenia 1 gratulacje,

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zach¢ca; prowadzi proste negocjacje

w sytuacjach zycia codziennego,

9. prosi o rade i udziela rady,

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje,

12. wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmowe spetnienia prosby,

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,
obawe),

14. stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

2.3. Cele wychowania

Gloéwne cele wychowania w niniejszym programie nauczania jezyka angielskiego na drugim
etapie edukacyjnym to:

e ksztaltowanie postaw humanistycznych: ofiarnos$ci, solidarnos$ci, altruizmu, tolerancji,
uczciwosci, sprawiedliwos$ci, empatii, szacunku dla innych ludzi, odpowiedzialnosci,
szacunku dla tradycji,

¢ wychowanie patriotyczne rozumiane jako budowanie wigzi i poczucia dumy ze
szkoty, regionu i ojczyzny,

e wychowanie patriotyczne rozumiane jako ksztattowanie postaw obywatelskich,
wspolnego dziatania dla dobra innych, zaangazowania w zycie szkoty 1 lokalnej
spotecznosci,

e poznawanie dziedzictwa kultury regionu i narodowej na tle kultury innych krajow,

w szczegblnosci krajow angielskiego obszaru jezykowego,

e rozwijanie §wiadomosci ekologicznej,

e promowanie zdrowego trybu zycia i aktywnosci fizyczne;,

e poglebianie aktywno$ci poznawczej ucznia, pomoc w rozwijaniu jego osobistych
zainteresowan,

e wdrazanie uczniéw do samoksztalcenia.
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I1l. Tresci nauczania

Tre$ci nauczania to zbior planowanych czynno$ci ucznia, ktdre s3 wyznaczone przez materiat
nauczania i podporzadkowane zaplanowanej zmianie psychicznej. Mozemy okresli¢ trzy
elementy tresci ksztalcenia:

wiedza w rozumieniu materiatu nauczania, ktory przedstawiono W programie za
pomoca katalogu tematéw oraz wykazu struktur gramatycznych 1 sktadniowych, czyli
rzeczowa czesc¢ tresci,

zmiana psychiczna, ktora ma zajs¢ w uczniach, w ich systemie wiedzy,

w umiejetnosciach, postawach, a takze w systemie wartosci, pod wpltywem wiedzy
oraz czynnosci dokonywanych na materiale nauczania. Ta pozadana zmiana zostata
opisana w kategorii celow ksztalcenia i wychowania,

czynnosci ucznia, ktore sg podejmowane na materiale nauczania w sposob celowy,
nakierowany na wywolanie opisanej zmiany; czynnos$ci, ktore powoduja, ze zmiany
te zachodzg. Na czynnosci sktada si¢ szereg operacji przede wszystkim umystowych
np. odbioru informacji, ich selekcji, porzadkowania, przetwarzania, warto§ciowania,
wytwarzania. W niniejszym programie nauczania zostaty one przedstawione w formie
wymagan szczegotowych wynikajacych z podstawy programowej i zapisane jako
umiejetnosci ucznia.

3.1. Wymagania szczegolowe

W obrebie tematow okreslonych w podstawie programowej oraz niniejszym programie
nauczania jezyka angielskiego uczen potrafi:

1.

Czlowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania):

przedstawic sig,

przedstawi¢ inne osoby,

przywitac si¢ i pozegnac,

poda¢ dane personalne: kraj pochodzenia i narodowos$¢, wiek, zawod, pokrewienstwo,
nazwac czgsci ciala,

opisac¢ cechy fizyczne,

nazwac cze$ci garderoby: ubrania, buty, dodatki,

opisa¢ wyglad zewngtrzny,

poréwnac¢ wyglad zewngtrzny réznych osob,

oceni¢ styl ubierania si¢, komplementowac i reagowac¢ na wyrazy uznania lub
dezaprobate,

nazwac cechy charakteru,

opisa¢ charakter swoj 1 innych 0sob,

poréwnac cechy osobowosci 0sob,

wyrazi¢, co lubi, a czego nie lubi,

okresli¢ stan emocjonalny i uczucia,

zapytac o stan fizyczny i emocjonalny rozmowcey i 0sob trzecich,

wyrazi¢ zainteresowanie, zdziwienie, rados¢, zal, rozczarowanie, zmartwienie,
wyrazi¢ prosbe, podzigkowanie, przeprosiny i zareagowac¢ w podobnych sytuacjach,
poprosi¢ o pozwolenie, wyrazi¢ odmowg lub zgode; uzasadni¢ decyzje,
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poprosic¢ 0 wybaczenie i zareagowaé w podobnych sytuacjach,

zapyta¢ o uczucia, upodobania, checi, pragnienia i wyrazi¢ podobne uczucia,
opisac¢ rozne grupy wiekowe i ich potrzeby,

zaplanowac i zrealizowa¢ projekt edukacyjny.

Miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe):

nazwac pomieszczenia i wyposazenie domu, okresli¢ ich potozenie,
opisaé swoj pokdj 1 jego wyposazenie,

nazwaé roézne typy domow,

opisa¢ swoje mieszkanie lub swoj dom,

poréwnac wyposazenie 1 wyrazi¢ opinig,

porownac¢ rézne domy, wyrazi¢ opini¢ i j3 uzasadnic,
nazwac miejsca w najblizszej okolicy,

opisac sasiedztwo, wskaza¢ zalety 1 wady okolicy domu,
wyrazi¢ swojg opini¢ o miejscu i jg uzasadnic,

negocjowaé wybor miejsca zamieszkania z innymi osobami,
nazwac¢ prace domowe,

opisa¢ swoje obowigzki domowe,

poprosi¢ 0 pomoc i zareagowac na prosby,

zaplanowac 1 zrealizowac¢ projekt edukacyjny.

Edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, Zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne):

nazwac¢ pomieszczenia w szkole oraz ich wyposazenie,

nazwac przybory szkolne,

nazwac przedmioty nauczania, wyrazi¢ preferencje i je uzasadnic,
opisa¢ swoja klase,

opisa¢ swoja szkote,

poréwnac szkoly w swojej miejscowosci z innymi szkotami, takze w innych krajach,
zrozumie¢ polecenia wydane przez nauczyciela (classroom language),
poda¢ swoj plan lekc;ji,

opisac, co robi codziennie w szkole,

nazwac zajecia pozalekceyjne,

opisa¢ zajecia pozalekcyjne, w ktorych uczestniczy,

nazwac¢ imprezy organizowane w szkole,

napisa¢ sprawozdanie ze szkolnej imprezy,

opisa¢ system oceniania,

zaplanowac 1 zrealizowac¢ projekt edukacyjny.

Praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy,
praca dorywcza, wybor zawodu):

nazwac popularne zawody i miejsca pracy, zwigzane z nimi czynnosci oraz obowiazki,
nazwac popularne prace dorywcze dla nastolatkdw, zwigzane z nimi czynnosci oraz
obowiagzki,

opisac¢ prace np. rodzicow, przedstawi¢ wymagania dla wybranych zawodow,
poréwnac oferty pracy dorywczej,

przedstawi¢ zalety i wady wybranych zawodow,
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wyrazi¢ preferencje na temat swojej przysziej pracy,
zaplanowac i zrealizowa¢ projekt edukacyjny.

Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, §wieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy):

nazwac osoby z rodziny,

poda¢ informacje¢ o swojej rodzinie oraz zapytac i poprosi¢ o podobng informacje,
okresli¢ 1 zapyta¢ o czas: godzing, dzien tygodnia, miesigc, rok, date,

nazwac¢ czynnosci zycia codziennego,

opisa¢ swoje codzienne zajecia,

opisa¢ zycie prywatne,

opisa¢ zdolnosci i umiejetnosci,

wyjasni¢, czym zajmujg si¢ najblizsi,

opisa¢ swdj plan dnia, a takze plan innych oséb,

nazwaé formy spedzania czasu wolnego: w miejscu zamieszkania i w czasie wakacji /
ferii,

opowiedzie¢, jak spedza czas wolny,

porozmawia¢ o hobby i zainteresowaniach i zapyta¢ o upodobania,

wyrazi¢ zainteresowanie, zdziwienie, brak zainteresowania, obojetnos¢,

wyrazi¢ wlasng opini¢ i przekaza¢ opini¢ innych,

przedstawi¢ odmienny punkt widzenia, uzasadni¢ swoje zdanie,

umowic si¢ na spotkanie, zaproponowac, zasugerowac, przyjaé i odrzuci¢ propozycje,
uzasadni¢ decyzje,

zaprosi¢ kogo$ do domu,

W prosty sposob wyjasni¢ zwigzki migdzy ludzmi,

opisac przyjaciot,

porozmawia¢ na przyjeciu lub spotkaniu,

napisac kartke z zyczeniami / pozdrowieniami,

ztozy¢ zyczenia 1 gratulacje z okazji $wiat, urodzin, imienin itp.,

napisac krotki list do kolegi lub kolezanki,

krotko 1 prosto opisac $wigta 1 inne uroczystosci obchodzone w Polsce,

poréwnac obchody $wiat 1 uroczystosci w Polsce 1 w innych krajach,

zaplanowac 1 zrealizowac¢ projekt edukacyjny.

Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe,
lokale gastronomiczne):

nazwac artykuty spozywcze, napoje oraz rodzaje opakowan,

nazwac positki i potrawy,

porozmawia¢ o ulubionych potrawach i przekaskach,

opisa¢ swoj positek (np. $niadanie),

zamoOwic positki w barze, restauracji lub kawiarni, ztozy¢ reklamacjeg,

wyrazi¢ opini¢ o miejscu i podawanym w nim jedzeniu,

opisa¢ ulubione potrawy i ich przygotowanie; w tym potrawy regionalne, §wiateczne
itp.,

nazwac¢ smaki 1 wyrazi¢ preferencje,

zaplanowac 1 zrealizowac projekt edukacyjny.
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Zakupy i ushugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,

srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ushug):

e nazwac $rodki ptatnicze w Polsce, Europie i krajach anglojezycznych,

e okresli¢ ilosci, miary, wagi, ceny,

e okresli¢ rodzaje sklepow,

e uzyska¢ informacj¢ 1 udzieli¢ informacji na temat sklepéw i podstawowych ustug
w centrum handlowym,

e uzyskac informacje¢ o towarach, ktore chce kupi¢,

e poprosi¢ 0 pomoc w zrobieniu zakupoéw lub korzystaniu z ustug,

e umowic¢ si¢ z innymi osobami na zakupy, napisa¢ notatke, SMS lub e-mail w tej
sprawie,

e kupic i zaptaci¢ za produkty oraz ushugi,

e zwr6ci¢ lub wymieni¢ zakupiony towar, wyjasni¢ przyczyny zwrotu, negocjowaé
warunki wymiany,

e zrozumie¢ podstawowe informacje o produkcie zawarte w reklamie,

e napisac proste ogloszenie o sprzedazy wybranego produktu,

e zaplanowac i zrealizowac projekt edukacyjny.

Podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie):
e nazwac $rodki transportu,

e zapytac o droge i wskazac ja (np. na podstawie planu),

e podac prostg informacje o regionie, w ktorym mieszka,

e poda¢ prostg informacj¢ o znanych miejscach w Polsce,

e dowiedzie¢ si¢ i podaé, gdzie 1 jak mozna kupi¢ i skasowac bilet,

e uzyskac i poda¢ informacje na temat transportu publicznego w danym miejscu,

e uzyska¢ i poda¢ informacj¢ o potozeniu (np. dworca, przystankoéw), jakim numerem
(srodkiem transportu) pojechac, gdzie wysiasc,

e uzyskac i poda¢ informacj¢ o dtugosci trwania podrdzy,

e nazwac¢ ekwipunek niezb¢dny w podrozy,

e prosto opisa¢ plany wakacyjne, wycieczke,

e zapytac i poprosi¢ o informacj¢ turystyczng, zwiedzanie oraz poda¢ podobna
informacje,

e okresli¢ odlegtosci, kierunki na mapie,

e poprosi¢ o rade,

e przeczyta¢ i wystucha¢ ze rozumieniem oficjalny komunikat, np. na dworcu, lotnisku,

e napisa¢ pocztowke z podrozy,

e napisac¢ wpis na blogu,

e napisa¢ wiadomos¢ e-mail,

e zarezerwowac pokoj w hotelu,

e uzyskac informacj¢ na temat ceny pokoju w hotelu,

e zameldowac si¢ w hotelu,

e napisac¢ broszure, folder na temat miejscowosci wakacyjnej,

e zaplanowac i zrealizowac¢ projekt edukacyjny.
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10.

11.

Kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje

I zwyczaje, media):

e nazwac dziedziny kultury, rodzaje dziet i ich tworcow,

e opisa¢ aktywnos$¢ kulturalng (swoja lub bliskiej osoby) np. udzial w szkolnym kole
teatralnym,

e wyrazi¢, ktore dziedziny kultury lubi, a ktérych — nie,

e scharakteryzowac ulubione dzieto np. swoja ulubiong muzyke, przedstawic¢ zesp6t lub
wykonawce,

e nazwac rozne rodzaje mediow,

e opisac, Z ktorych mediow korzysta i w jakim celu,

e wyrazi¢ krétka opini¢ o programie telewizyjnym, radiowym, filmie, artykule w prasie,
muzyce, koncercie itp. i poprosi¢ o opini¢, zgodzi¢ si¢ lub nie z opinig innych,

e opisacé, jakie rozrywki oraz dziedziny kultury sa dostgpne w rejonie zamieszkania
(kino, teatr, muzeum, galeria, zabytki itp.),

e scharakteryzowac tradycje i zwyczaje w regionie zamieszkania oraz w Polsce,

e porownac polskie tradycje oraz zwyczaje z tradycjami i zwyczajami innych narodow
1 spotecznosci,

e zaplanowac i zrealizowa¢ projekt edukacyjny,

e przedstawi¢ dziedzictwo kulturowe swojego miejsca zamieszkania, regionu, kraju
np. uczestnikom wymiany mi¢dzynarodowe;j.

Sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,

uprawianie sportu):

e nazwac dyscypliny sportu i sprzgt sportowy,

e rozmawia¢ o popularnych dyscyplinach sportu, obiektach i sprzecie sportowym,

e opisa¢ swoje doswiadczenia zwigzane z uprawianiem sportu lub aktywnoscig
fizyczna,

e poprosi¢ o zgode na uzycie sprzetu sportowego, wyrazi¢ zgodg lub jej odmowic,
uzasadni¢ swoja decyzje,

e uzyskac i poda¢ informacj¢ o wydarzeniach sportowych: dowiedzie¢ si¢ 1 podac
godziny otwarcia, czas rozpoczecia, ceny biletow imprez sportowych,

e zaplanowac udziat w imprezie sportowe;j,

e zaplanowac i zrealizowac¢ projekt edukacyjny.

Zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie):

e nazwac podstawowe choroby i ich symptomy,

poinformowac¢ o swoim samopoczuciu, zapyta¢ innych, jak si¢ czuja,

opisa¢ podstawowe dolegliwosci i ich leczenie, udzieli¢ rady i poprosi¢ o rade,
przedstawi¢ zasady zdrowego stylu zycia oraz zachowania dobrej kondycji fizycznej
I psychicznej,

opisa¢ krotko wlasny przyktad zdrowego stylu Zycia np. wpis na forum lub blogu,
nazwac¢ podstawowe kontuzje,

przedstawi¢ zasady postepowania w przypadku kontuzji,

zrozumie¢ teksty informujgce o wypadkach,

zaplanowac 1 zrealizowac projekt edukacyjny.
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12. Nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z podstawowych

urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych):

e nazwac podstawowe urzadzenia stuzace do komunikacji z innymi i poda¢ ich funkgcje,

e podac odkrycia naukowe, wynalazki, wyjasni¢, dlaczego sg wazne w naszym zyciu,

e nazwac i krotko opisa¢ gadzety elektroniczne,

e podac prostg instrukcje obstugi i korzystania z podstawowych urzadzen technicznych
w gospodarstwie domowym oraz urzgdzen mobilnych (np. tablet),

e zrozumie¢ informacje w tek$cie o podrézach kosmicznych i mozliwos$ci zycia
W przestrzeni kosmicznej,

e zaplanowac i zrealizowac projekt edukacyjny.

13. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie
1 ochrona §rodowiska naturalnego):
e nazwac wybrane dzikie zwierzeta, w tym zamieszkujace z00 np. w najblizszej okolicy,

opisa¢ swoje zwierzatko (np. wyglad, zwyczaje),

opowiedzie¢, jak nalezy zajmowac si¢ swoim zwierzatkiem,

nazwac elementy pogody i klimatu oraz pory roku,

zrozumie¢ prognoze pogody w radiu, telewizji, Internecie,

poda¢ prostg informacje 1 opini¢ o pogodzie,

zapytac si¢ o pogodg,

nazwac typy krajobrazu i elementy §rodowiska naturalnego,

opisa¢ rozne typy krajobrazu w Polsce i na §wiecie,

nazwac 1 krotko opisaé kleski zywiotowe,

nazwac¢ czynniki zagrazajace Srodowisku naturalnemu,

podac¢ kilka zasad ochrony srodowiska naturalnego,

opisac lokalng akcj¢ na rzecz ochrony srodowiska naturalnego,

zaplanowac 1 zrealizowac¢ projekt edukacyjny.

14. Zycie spoleczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne):

nazwac zjawiska spoleczne w szkole, spotecznosci lokalnej 1 kraju,
napisa¢ ulotke informujaca o akcji spoteczne;,

napisa¢ zaproszenie do udziatu w akcji spoteczne;,

opisa¢ wydarzenie spoleczne np. akcje charytatywna,

nazwac rodzaje przestepstw i kary, ktorym podlegaja przestepcy,
podac sposoby zapobiegania przestepczosci wsrod nieletnich,
przekaza¢ informacj¢ o wyborach np. do samorzadu szkolnego,
zaplanowac 1 zrealizowac projekt edukacyjny.
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Struktury gramatyczne
Uczen postuguje si¢ w mowie 1 w pismie nast¢pujacymi strukturami gramatycznymi:

CZASOWNIK
1. Bezokolicznik i formy osobowe, np. to learn, learns
2. Czasowniki positkowe, np. be, do
3. Czasowniki modalne:
e can, np. Can you help me? I can speak English. I can’t SKi. I can’t hear you. It can’t be
true.
e could, np. Could you pass me the sugar, please? I couldn’t help him with his
homework.
may, np. May | speak to Sam? It may be too late.
might, np. It might be a bomb. I might go to a disco tomorrow.
must, Np. I must finish it today. You mustn’t smoke here. It must be Tom.
should, np. You shouldr 't miss your train. Where should I get off?
ought to, np. You ought to drink a lot of water.
e shall, np. Shall we eat now?
4. Tryb rozkazujacy, np. Come here! Don’t touch that!
5. Czasowniki regularne i nieregularne, np. talk — talked — talked, do — did — done
6. Imiestow czynny i bierny, np. speaking, spoken
7. Czasowniki wyrazajace stany i czynnosci, np. like, dance, see
8. Czasowniki ztozone (phrasal verbs), np. get up, look for, take up
9. Czasy gramatyczne:
e Present Simple, np. She often reads in bed. The train leaves at seven.
e Present Continuous, np. She is watching her favourite sitcom at the moment. We are
going to the cinema tomorrow.
Present Perfect, np. I've just seen my teacher. He hasn’t visited me since May.
Present Perfect Continuous, np. I’ve been waiting here for ages.
Past Simple, np. Columbus discovered America in 1492. | saw him two days ago.
Past Continuous, np. We were watching TV at ten o clock last night.
Past Perfect, np. The film had already started when we arrived at the cinema.
Future Simple, np. I will call you tomorrow. I think it will rain.
10. Konstrukcja ,,be going to”, np. I'm going to give a party on Saturday.
11. Konstrukcja ,,have to”, np. He has to stay in bed. / don 't have to go.
12. Konstrukcja ,,would like to”, np. | would like to meet him.
13. Konstrukcja ,,used to”, np. | used to wear glasses.

RZECZOWNIK

1. Rzeczowniki policzalne i niepoliczalne, np. a pen, sugar, information, money
2. Liczba mnoga regularna i nieregularna, np. a dog — dogs, a woman — women
3. Forma dzierzawcza, np. Tom’s brother, the colour of her eyes

4. Rzeczowniki ztozone, np. a washing machine, toothpaste, sister-in-law

PRZEDIMEK

1. Przedimek nieokreslony, np. a plum, an apple
2. Przedimek okres$lony, np. the sun, the USA

3. Przedimek zerowy, np. dinner
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PRZYMIOTNIK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne uzywane do porownan w stopniu rownym, wyzszym
i najwyzszym, np. big — bigger — the biggest, inteligent — more inteligent — the most inteligent,
good — better — the best

2. Uzycie przymiotnikéw z so, such, how i what, np. She is such a nice girl. What a day! How
nice!

3. Przymiotniki dzierzawcze, np. my, his, our

PRZYSLOWEK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np. elegantly — more elegantly — the most elegantly,
badly — worse — the worst

2. Przystowki too i enough, np. (not) strong enough, too tall

3. Migjsce przystowka w zdaniu, np. He usually plays football on Saturday mornings. She is
always late. Do it quickly!

ZAIMEK

. Zaimki osobowe, np. I, you, we

. Zaimki dzierzawcze, np. mine, yours, ours

. Zaimki zwrotne, np. myself, yourself, ourselves

. Zaimki wskazujace, np. this, those

. Zaimki pytajace, np. who, what, which

. Zaimki wzgledne, np. who, which, that

. Zaimki wzajemne, np. each other

8. Zaimki nieokreslone, np. some, any, much, many, no, (a) few, (a) little, other, another,
somebody, anything

9. Zaimek bezosobowy you

10. Zaimki one / ones w zdaniach typu | will take the green one / ones.

~NOS kW

LICZEBNIK
1. Liczebniki glowne, np. one, a thousand
2. Liczebniki porzadkowe, np. first, twenty-fourth

PRZYIMEK

1. Przyimki okreslajace miejsce, kierunek, odlegtosé, np. in London, to school

2. Przyimki okre$lajace czas, np. on Monday, in March, at night

3. Przyimki przyczyny, np. to win a prize

4. Przyimki sposobu, np. by bus, with a pen

5. Przyimki po niektorych czasownikach i przymiotnikach, np. think of, interested in

SPOJNIK
Spojniki, np. and, or, because, if, unless, while, before, so

SKELADNIA

1. Zdania twierdzace, przeczace i pytajace w czasach: Present Simple, Present Continuous,
Present Perfect, Present Perfect Continuous, Past Simple, Past Continuous, Past Perfect,
Future Simple.

2. Zdania rozkazujace, np. Stand up! Don 't play with your mobile.

3. Zdania z podmiotem it, np. It rained heavily last night.

4. Zdania z podmiotem there, np. There is a poster on the wall. There were

clouds in the sky. There will be twenty people at the party.
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5. Zdania z dwoma dopetnieniami, np. Yesterday | bought my grandma a nice present.
6. Zdania w stronie biernej w czasach: Present Simple, Present Perfect, Past Simple, Future
Simple, np. My car was stolen last night.
7. Konstrukcje z have / get something done, np. | have my hair cut once a month. Where did
you get your bike stolen?
8. Pytania posrednie, np. He wants to know if | like him. Can you tell me where the bank is?
9. Zdania w mowie zaleznej z czasownikami say, tell, ask, np. He said (that) he was very
unhappy. She asked if I liked the play. Mom told me to tidy my room.
10. Zdania wspotrzednie ztozone, np. While my mother was cooking dinner, my dad was
working in the garden.
11. Zdania podrzednie ztozone:
e przydawkowe, np. The man who lives next door is a famous actor.
e okolicznikowe:

—celu, np. I came here to give you this letter.

— czasu, np. The phone rang when we were having lunch.

— miegjsca, np. He was sitting where | had left him.

— porownawcze, np. She is as tall as her father.

— przyczyny, np. She is happy because she passed her exams.

— skutku, np. I was hungry so | made some sandwiches.

—warunku (typu 0, I, 11, 1), np. When it is hot, we drink more. If the weather is nice,

we will have a barbecue. If | had a lot of money, | would buy a sports car. If you had

been more careful, you wouldn’t have fallen.
12. Konstrukcje bezokolicznikowe i gerundialne, np. 'm very happy to see you. | enjoy
walking but my friends prefer cycling. ['m good at swimming. He called me before going to
school.
13. Zdania wykrzyknikowe, np. What a beautiful girl!
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IV. Procedury osiggania celow ksztalcenia i wychowania

Przy doborze metod nauczania, form i technik pracy nalezy uwzgledni¢ fakt, iz uczniowie,
ktoérzy sa podmiotem dziatah nauczyciela realizujacego program i odbiorcami zawartych

W nim tresci, stanowig grupe zroznicowang pod wzgledem rozwojowym. Zatem inne
procedury osiagania celow beda wiodace dla czwartoklasistow, inne dla uczniéw klas V i VI,
a jeszcze inne dla ucznidéw klas VII-VIII.

Grupy w wieku 9-10 lat. Na tym etapie jest juz mozliwo$¢ wykorzystania tekstow pisanych,
regularnej pracy z podrecznikiem i prowadzenia zeszytu, lecz metody sg zblizone do pracy na
etapie wczesnoszkolnym z uwagi na myslenie konkretne oparte na pami¢ci mechaniczne;.
Grupy w wieku 11-12 lat, to grupy przejsciowe, w ktérych zaczyna rozwijac si¢ myslenie
abstrakcyjne. Pamig¢ mechaniczna zaczyna powoli zamieniac si¢ w pamig¢ logiczng. Stad

w grupie tej wystapi mieszanina metod z wczedniejszego i pozniejszego etapu edukacji.
Grupy w wieku 1315 lat maja w wiekszym stopniu rozwinigte myslenie abstrakcyjne

i pamig¢ logiczng. Na tym etapie nauka jezyka staje si¢ procesem analitycznym.

4.1. Metody nauczania

Nie istnieje jedna, jedynie stuszna, dobra i skuteczna metoda nauczania jezyka obcego.
Niniejszy program zaleca korzystanie z roznych metod w zaleznos$ci od potrzeb grupy, a takze
rodzaju materialu dydaktycznego. Czerpanie z bogactwa metodycznego, taczenie elementow

1 technik pochodzacych z r6znych metod, takich ktére mozna zastosowa¢ w nauczaniu jezyka
obcego w sytuacji szkolnej, nosi miano eklektyzmu. Zalecane w programie podejscie
eklektyczne korzysta z technik wypracowanych wczesniej przez inne metody, zar6wno
konwencjonalne jak i niekonwencjonalne. W przedstawionym ponizej przegladzie wybranych
metod zawarto wskazowki dotyczgce wykorzystania tych elementéw, ktore uznano za
szczegblnie uzyteczne w realizacji zalozen programu.

4.1.1. Metody konwencjonalne

Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa. Ta metoda za podstawowy cel nauki uznaje takie
opanowanie systemu gramatycznego i1 stownictwa jezyka obcego, ktore umozliwi
samodzielne czytanie i rozumienie tekstow. Droga do osiagnigcia tego celu jest czytanie

1 thumaczenie tekstow z jezyka obcego na jezyk ojczysty, a takze objasnianie, komentowanie
1 analizowanie form gramatycznych, ktore w nich wystepuja. Pomoca stuza tu uproszczone
np. przez autora podrgcznika teksty lub adaptowane teksty literackie. Gtownymi
sprawnosciami, na ktore w tej metodzie ktadziony jest nacisk sg: umiejetnos¢ czytania

i thumaczenia oraz znajomos¢, ale raczej bierna, gramatyki i stownictwa. Kontroli i oceny
wynikow dokonuje si¢ np. na podstawie testow gramatycznych.

Istotne dzi§ w nauczaniu jezyka angielskiego jest to, ze ta metoda podkresla role analizy
gramatycznej, tzw. nauczania dedukcyjnego. Ten typ nauczania gramatyki jest skuteczniejszy
w grupach mniej umotywowanych uczniow. Wazne jest takze rozwijanie sprawnosci czytania
(juz od klasy czwartej) oraz ttumaczenia (od klasy siddmej). Znajomo$¢ srodkow
gramatycznych, w tym umiejetno$é thumaczenia fragmentéw zadan, sprawdzana jest na
egzaminie.

Metoda audiolingwalna. Ta metoda za podstawowy cel nauki uznaje opanowanie czterech
sprawnosci jezykowych w kolejnosci od stuchania i méwienia do czytania 1 pisania.
Opanowanie jezyka to w tej metodzie wyksztatcenie odpowiednich nawykow, czyli trwatych
zwigzkow migdzy bodzcem a reakcjg. Nawyk jezykowy wyrabia si¢ mechanicznie,
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bezrefleksyjnie poprzez wielokrotne powtarzanie, zapami¢tywanie 1 utrwalanie ¢wiczonego
materiatlu (dryle jezykowe). Wielokrotna repetycja i zapamietanie wzoru zdaniowego odbywa
si¢ po to, aby unikna¢ pojawienia si¢ i ewentualnego utrwalenia biedu jezykowego. Biedu

w tej metodzie unika¢ nalezy za wszelka ceng, gdyz taka reakcja jezykowa mogtaby utrwali¢
si¢ jako nawyk. Odrzuca si¢ tez wszelkie komentarze 1 wyjasnienia dotyczace gramatyki czy
analiz¢ materiatu jezykowego. Duze znaczenie ma w tej metodzie uczenie si¢ na pamigé

i odgrywanie scenek dialogowych.

Do dzisiaj mozna wykorzystywacé t¢ metode w tych fazach lekcji, kiedy nowy materiat
gramatyczny lub leksykalny jest wprowadzany i utrwalany poprzez wiele ¢wiczen
kontrolowanych, ktore w konsekwencji prowadza do opanowania sprawnosci moéwienia,
automatyzowania struktur jezykowych w umystach uczacych sie. Jest ona szczegdlnie
przydatna w nauczaniu uczniow klasy czwartej i piatej, ktorzy nie sa jeszcze w petni zdolni
do analizy jezyka, ale $wietnie przyswajaja go za pomocg technik zaczerpnigtych z metody
audiolingwalnej. Zalecane jest wykorzystywanie r6znorodnych srodkéw audiowizualnych
jako bodzcoéw popularnych w tej metodzie oraz zminimalizowanie obecnosci jezyka
ojczystego na lekcjach jezyka angielskiego. Nie mozna tez zapominaé o nagradzaniu dobrych
reakcji jezykowych, tak, aby zwiekszy¢ motywacje ucznia.

Metoda kognitywna (unowocze$niona metoda gramatyczno-ttumaczeniowa). Ta metoda
podkresla, ze jezyk musi mie¢ charakter tworczy, a postugiwanie si¢ jezykiem nie jest
nawykowe lecz innowacyjne. Ta metoda za cele nauki uznaje wyksztatcenie kompetencji
jezykowej. Taka kompetencja pozwala, za pomocg pewnej skonczonej liczby regut
gramatycznych, rozumiec¢ i samodzielnie tworzy¢ w jezyku obcym nieskonczenie wiele
poprawnych zdan. Droga do osiagnigcia kompetencji jest kontakt z jezykiem obcym

w naturalnej sytuacji, ktorej znaczenie jest dla ucznia w pelni zrozumiate. W toku wielu
udanych 1 nieudanych prob samodzielnego méwienia uczen powoli zbliza si¢ do normy
jezykowej. Blad jest traktowany jako zupelnie naturalna cecha kazdego procesu uczenia sig,
a nawet sygnat, Ze proces uczenia si¢ w ogole zachodzi.

Tworcze, refleksyjne, analityczne przyswajanie j¢zyka obcego, przywigzywanie wielkiej wagi
do rozwijania sprawnosci receptywnych, zwtaszcza stuchania, wysoka ranga tzw.
nieustrukturyzowanej produkcji jezykowej (uczen od klasy szostej samodzielnie buduje
wypowiedzi i trenuje prowadzenie swobodnej rozmowy), to trwale elementy zapozyczone

z tej metody konieczne do osiaggnigcia celow zatozonych w programie.

4.1.2. Metody niekonwencjonalne

Najwazniejszg cechg metod niekonwencjonalnych jest upodmiotowienie ucznia,
uwzglednienie w procesie nauczania jego potrzeb intelektualnych na réwni z emocjonalnymi,
a nawet fizycznymi. Te metody uwzgledniaja typy inteligencji, style uczenia sie,
zainteresowania i preferencje. Ich istotg jest zapewnienie uczniowi poczucia bezpieczenstwa.
Dla realizacji celéw programu najwazniejsze z nich to:

Metoda reagowania calym cialem (TPR). Ta metoda opiera si¢ na zatozeniu, ze uczeniu sig
1 trwatemu zapamigtywaniu nowego materiatu jezykowego sprzyjaja dwa rodzaje zachowania
ucznia — milczace przystuchiwanie si¢ i ruch fizyczny zwiazany z trescig przekazu. Nauczanie
w tej metodzie polega na prostych poleceniach wydawanych przez nauczyciela w jezyku
obcym. Te polecenia, — ktorych wykonanie demonstruje na poczatku nauczyciel, by wspomoc
rozumienie — sg skonstruowane tak, ze mozna je wykona¢ bez stow. W kazdym przypadku sg
niezbedne ruch fizyczny i praca calym ciatem. Ta metoda nie operuje podrecznikiem;
wykorzystuje zestawy rekwizytowe, by za ich pomocg tworzy¢ pozaklasowe sytuacje takie
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jak zakupy w sklepie czy wycieczka do parku. Chodzi tu o zaktywizowanie catego mozgu:
lewej potkuli — odpowiedzialnej za jezyk i prawej — odpowiedzialnej za ruch fizyczny.

Ta metoda jest szczeg6lnie efektywna w nauczaniu polecen, zwlaszcza tzw. classroom
language, trybu rozkazujacego (gramatyki i stownictwa w tym zakresie) i przyimkow.
Przydatna w nauczaniu na nizszych poziomach zaawansowania jezykowego znajdzie
zastosowanie w klasach czwartych i piatych, takze w potaczeniu z elementami metody
narracyjnej. TPR sprzyja uczeniu si¢ i hauczaniu bezstresowemu, pozwala na relaks w czasie
lekcji, pokonuje zahamowania i strach przed mowieniem. Jej elementy mozna wykorzystywac
takze w klasach starszych, zwlaszcza jako technike pojedynczych ¢wiczen przeprowadzanych
w srodku lekcji, kiedy uwaga uczniow spada i trzeba im dostarczy¢ nieco ruchu i relaksu

(np. zabawa typu kalambury). Moze to tez by¢ ¢wiczenie wprowadzajace do tematu,

np. grupowa prezentacja (mime) literowanego przez nauczyciela kluczowego stowa.

Metoda naturalna. Ta metoda opiera si¢ na zatozeniu, iz decydujace dla opanowania jezyka
jest stuchanie wypowiedzi obcojezycznych, ktérych ogolny sens jest dla uczacego sie
zrozumialy, wynika bowiem ze zrozumiatej dla nich sytuacji. Przekonanie o trafnosci tej tezy
uzasadnia fakt, ze w taki wtasnie sposob wszystkie mate dzieci uczg si¢ skutecznie jezyka
ojczystego. Nauczyciel maksymalnie zbliza wigc nauczanie do tego, co dzieje si¢

w przypadku dziecka opanowujacego jezyk ojczysty; postuguje si¢ dos¢ prostym, ale
naturalnym jezykiem, mowi o tym, co dzieje si¢ tu i teraz, stosuje wiele mimiki i gestu,
powtarza swa wypowiedZ na r6zne sposoby. Ta metoda opiera si¢ rowniez na przekonaniu,
ze kluczowa sprawa dla powodzenia nauki jest wyeliminowanie stresu. Zadaniem nauczyciela
jest wiec rowniez stworzenie atmosfery bezpieczenstwa i akceptacji. Uczniowie sami
decyduja, czy i kiedy wiaczy¢ si¢ do rozmowy. Nauczyciel nie poprawia bledow, lecz w toku
dalszej rozmowy wielokrotnie wypowiada formy poprawne. Wypowiedzi nauczyciela musza
by¢ ogolnie zrozumiale, ale zawsze powinny by¢ na nieco wyzszym poziomie niz ten
prezentowany w danym momencie przez ucznia, co stymuluje rozwoj.

Te¢ metode mozna wykorzysta¢ w fazie prezentacji nowego materiatu jezykowego, zwlaszcza
w klasie czwartej, a takze w pracy ze starszymi uczniami niesmiatymi i wycofanymi z natury.

4.1.3. Podej$cie komunikacyjne

Podejscie komunikacyjne laczy w sobie wiele cech metod konwencjonalnych i
niekonwencjonalnych, wykorzystujac w obrebie swojej koncepcji metodycznej liczne techniki
wypracowane poprzez wczesniejsze metody, dlatego juz samo w sobie nosi znamiona
eklektyzmu. Celem nauki jest osiggniecie kompetencji komunikacyjnej rozumianej jako
umiejetnos¢ efektywnego porozumiewania si¢ w sposob odpowiadajacy danej sytuacji. Aby
to osiggnac, trzeba oczywiscie pozna¢ formy gramatyczne danego jezyka, a takze funkcje
wypowiedzi oraz ich wzajemne zaleznos$ci. Drogg do wyksztatcenia kompetencji
komunikacyjnej jest uczestniczenie w mozliwie wielu sytuacjach organizowanych przez
nauczyciela tak, aby byly one maksymalnie zblizone do naturalnych sytuacji. Z tego powodu
prezentacja nowego materiatu jezykowego jest najczgsciej sytuacyjna i wizualna, ogranicza
si¢ stosowanie jezyka ojczystego ucznia, a objasnienia i komentarze sprowadza si¢ do
niezbednego minimum. Cwiczenia lekcyjne sa tak zaprojektowane, by odzwierciedlaty
autentyczng komunikacj¢ jezykowa. Ich celem nie jest wypowiadanie poprawnych zdan, ale
przekazywanie pewnych tresci i zatatwianie okreslonych spraw. Stad tez mnogos¢ dialogow,
symulacji, odgrywanie rol, gier, zabaw, zgadywanek i1 dyskusji prowadzonych w parach

1 matych grupach. W podejsciu komunikacyjnym po raz pierwszy zwrocono uwage na to,

ze w istocie nie chodzi o nauk¢ samego jezyka jako systemu, ale o nauk¢ umiejetnosci
uzyskiwania i przekazywania informacji.
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Do dzisiaj sprawnos$¢ méwienia traktuje si¢ jako najwazniejszg w sytuacji szkolnego procesu
nauczania. Metoda komunikacyjna spowodowata jednak zaniedbania poprawnosci jezykowej,
dlatego w podejsciu eklektycznym jest wazna nauka mowienia w jezyku obcym, ale nalezy
poprawia¢ btedy uczniéw i pomagac im te btedy eliminowac, po to, aby osiagali cele

1 wspinali si¢ na coraz wyzsze poziomy zaawansowania jezykowego.

4.1.4. Metoda narracyjna

Metoda narracyjna to metoda nauczania jezyka obcego oparta na wykorzystaniu tekstow
narracyjnych dobieranych w oparciu o zasad¢ powtarzalno$ci. Umozliwia receptywne
opanowanie wystepujacych w tekscie struktur jezykowych. Skuteczna zwlaszcza w pracy
z dzie¢mi. Najwazniejszy jest dobor tekstu, najlepiej jesli uczen zna go z jezyka ojczystego.
Tekst powinien zawiera¢ duzo znanego stownictwa, aby rozwija¢ dotychczasowe
doswiadczenia ucznia, oddzialywa¢ na emocje poprzez element zagadkowy, umozliwia¢
multisensoryczng i kinestetyczna prezentacje tresci.
Tekst powinien spetnia¢ okreslone kryteria jezykowe, takie jak:

e powtarzalno$¢ zwrotdw i wyrazen,
wlaczanie dialogow,
input jezykowy wykraczajacy poza kompetencje jezykowe ucznia,
autentyczny jezyk (reading age vs interest age),
duza czestotliwo$¢ uzycia struktur jezykowych i mozliwos¢ ich zastosowania
w réznych sytuacjach,

e nie powinno si¢ unika¢ stosowania struktur gramatycznych, ktore zostang

wprowadzone dopiero na pdzniejszym etapie uczenia si¢ jezyka obcego.

Dydaktyzacja tekstu przebiega trzyetapowo. Na pierwszym etapie jest prezentowane
1 utrwalane slownictwo oraz zwroty i wyrazenia kluczowe dla zrozumienia. Jedng z technik
moze by¢ TPR. Nastepny etap to narracja — nauczyciel czyta lub opowiada tekst. Narracji
moze towarzyszy¢ inscenizacja tekstu. W ostatnim etapie utrwala sig¢ tresci tekstu
narracyjnego i jego elementy jezykowe poprzez gry i zabawy jezykowe, techniki teatralne itp.
Dla petnej realizacji programu metoda narracyjna jest kluczowa w klasach czwartych
i pigtych, szczegdlnie z wykorzystaniem teatrzyku Kamishibai. W przypadku uczniow
starszych moze by¢ z powodzeniem stosowana jako technika przetwarzania tekstu oraz
przygotowanie do publicznych wystapien w jezyku angielskim.

4.2. Formy pracy

W celu urozmaicenia lekcji zaleca si¢ stosowanie form pracy odpowiednio zréznicowanych,
dostosowanych do tresci nauczania, zachowujac przy tym wtasciwe proporcje. Moga to by¢:
e praca z calg klasg (lockstep),
e praca indywidualna (kierowana przez nauczyciela lub samodzielna),
e praca w parach zamknigtych (wszyscy uczniowie pracujag w parach) lub otwartych
(dwodch uczniow wystepuje przed klasg),
e pracaw grupach,
e praca projektowa (wykonywana w szkole lub w domu).
Praca w parach zamknigtych i grupach oraz praca projektowa powinna by¢ zawsze
zakonczona prezentacja efektow dziatania — przed nauczycielem, inng parg / grupa lub klasa.
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4.3. Techniki pracy

W dziale tym wyodrgbniono techniki odnoszace si¢ do ksztalcenia umiejgtnosci
receptywnych i produktywnych oraz §rodkow i funkcji jezykowych. Ponadto uwzgledniono
tu techniki z zakresu integracji mi¢dzyprzedmiotowe;j, techniki rozwijajace umiejetnose
uczenia sig, a takze techniki okreslane mianem aktywizujacych i techniki ukierunkowane na
wykorzystanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej.

4.3.1. Nauczanie sprawnosci receptywnych

Stuchanie
Jest to pierwsza sprawnos¢, ktorg uczniowie rozwijajg, rozpoczynajac nauke jezyka obcego,
analogicznie jak dzieci poznajg jezyk ojczysty. Tresci na lekcji jezyka angielskiego powinny
by¢ zawsze wprowadzane w rzeczywistym i czytelnym dla uczniow kontekscie. Najczesciej
bedzie to rzeczywista sytuacja klasowa, czyli odtwarzane nagranie badz tekst czytany przez
nauczyciela. Moze to by¢ takze fragment filmu np. z kanatu YouTube lub programu
telewizyjnego czy program radiowy. Moze by¢ to takze wypowiedz innej osoby znajace;j
jezyk angielski np. uczestnika wymiany lub ucznia ze szkoty partnerskiej na platformie
eTwinning. Zrozumienie styszanej wypowiedzi nie zawsze jest proste. Nawet znajac
stownictwo 1 rozne struktury gramatyczne, uczniowie majg czgsto problem ze zrozumieniem
komunikatu. Stuchanie ze zrozumieniem wymaga bowiem znajomosci i stosowania strategii
komunikacyjnych.
W sytuacji komunikacji bezposredniej czy filmu nalezy zwroci¢ uwage na przekazy
niewerbalne rozmowcy: mowe ciala (gesty, mimike), kontekst, ton wypowiedzi rozmowcy
oraz inne okolicznosci towarzyszace wypowiedzi.
Stuchanie nagrania pozbawione jest normalnego w komunikacji bezposredniej wsparcia
wzrokowego. Nalezy wiec przygotowaé ucznia do stuchania, wprowadzajac uprzednio temat.
Mozna to zrobi¢ poprzez:

e ilustracje, zdjgcia lub rysunki, ktore towarzysza zadaniu w podrgczniku,

e uzycie tytutu i na tej podstawie proby okreslenia kontekstu sytuacyjnego,

e kluczowe stowa lub zwroty i proby odgadnigcia tematu,

e krotki tekst charakteryzujacy sytuacje.
Zanim uczniowie zaczng shucha¢ nagrania, powinni wiedzie¢, dlaczego go stuchaja i na czym
polega ich zadanie. Najczg¢sciej uczniowie majg wystucha¢ konkretnej informacji. Ich zadanie
moze tez polega¢ na uchwyceniu ogolnego sensu tekstu lub rozmowy albo okresleniu
kontekstu wypowiedzi i intencji autora. Podstawowe zadania, z ktorymi uczen begdzie miat do
czynienia, to:

e dopasowanie obrazka do ustyszanego tekstu,
rysowanie lub kolorowanie elementoéw na obrazku,
szeregowanie obrazkow lub uporzadkowanie dialogu,
wyszukiwanie roéznic i zakreslanie rysunku czy jego elementéw,
numerowanie lub zaznaczanie informaciji,
dyktando (literowanie, dyktando wyrazowe, tekst),
wypehianie np. tabel, formularzy, ankiet,
uzupehianie brakujacych informacji w tekscie,
wybieranie wtasciwej odpowiedzi w zadaniach typu prawda / falsz,
wybieranie wtasciwej odpowiedzi w zadaniach wielokrotnego wyboru,
sprawdzenie, czy tekst zawiera poddane informacje czy nie, np. czas, miejsce, osoby
biorace udziat w rozmowie,
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e poprawianie tekstu w oparciu o wystuchang wypowiedz,
e krotkie podsumowanie ustyszanych tresci (np. rozmowy, komunikatu, informacji) po
polsku lub angielsku.

Nalezy pami¢taé o tym, ze nagrania powinny zawiera¢ zroznicowane teksty: autentyczne oraz
napisane specjalnie z mysla o uczniach i dostosowane do ich poziomu zaawansowania
jezykowego. Nagranie nie powinno trwac dtuzej niz 2 do 3 minut i nalezy je odtwarzac
dwukrotnie. Inng technika rozwijania sprawnosci stuchania jest analiza transkrypcji tekstu,
np. wyszukiwanie stow kluczowych, form skroéconych, synoniméw, parafrazy, elipsy. Warto
ja stosowac, gdy uczniowie maja trudnosci z wychwyceniem informacji w nagraniu.

Czytanie

Nalezy rozroznia¢ rozwijanie sprawno$ci czytania od sprawnosci rozumienia tekstu pisanego.
Z ta drugg sprawnoscia jezykowa uczniowie spotykaja si¢ nie tylko w sytuacji klasowe;j,
korzystajac z tekstow w podreczniku 1 dodatkowych materiatéw przygotowanych przez
nauczyciela, ale rOwniez w swoim codziennym zyciu. Rzeczywista potrzebe rozumienia
tekstow pisanych w jezyku angielskim uczniowie odkrywaja, przegladajac strony internetowe,
grajac w gry komputerowe, w ktorych polecenia s po angielsku, prébujac zrozumieé réznego
rodzaju instrukcje, napisy na tablicach informacyjnych czy billboardach, jak rowniez teksty
piosenek ulubionych zespotéw. W miare nabywania coraz wigkszych kompetencji
jezykowych zaczng bra¢ udziat w czatach internetowych i forach dyskusyjnych, np. realizujac
projekt wspotpracy miedzynarodowej, a nawet czytac ksigzki w jezyku angielskim,
zaczynajac od poziomu uproszczonego. Podobnie jak w przypadku skutecznego stuchania

w celu efektywnego czytania ze zrozumieniem jest pomocne opanowanie rozmaitych
strategii. Niezbedna jest umiejetnos¢ formutowania pytan o nieznane stowo lub wyrazenie czy
prosby o pomoc. Uczen moze odwotac¢ si¢ do podobienstwa wyrazéw w innych znanych sobie
jezykach. Wazna jest tez $wiadomos¢ tego, ze aby uchwyci¢ ogdlny sens przeczytanego
tekstu, nie jest konieczna znajomo$¢ wszystkich wyrazow, ktore si¢ w nim pojawia. Wielu

z nich mozna domysli¢ si¢ z kontekstu, odwotujac si¢ do zdobytej wezesniej wiedzy na temat
przedstawiony w teks$cie. Mozna wykorzystac ilustracje towarzyszace tekstowi, tytut, podziat
na akapity i okresli¢ najwazniejsze mysli w nim zawarte. Rolg nauczyciela jest rozwijanie

U uczniéw umiejetnosci postugiwania si¢ tymi strategiami.

Na wczesnym etapie realizacji programu — tzn. w klasie czwartej, a czasem takze w piatej —
nalezy uczy¢ glosnego czytania tekstu, ktore jest odrebng umieje¢tnoscia zwigzang z wymowa
1 intonacjg. Dzieci uczg si¢ czyta¢ w jezyku angielskim tak samo, jak uczyty si¢ tej sztuki

w jezyku ojczystym, tj. stuchajac nagrania lub nauczyciela i $ledzac wzrokiem drukowany
tekst w podreczniku. Na wyzszych etapach jest to technika pomocna dla stuchowcéw. Nalezy
pamietac, ze uczniowie dyslektyczni maja trudnos$ci z glo§nym czytaniem w jezyku
ojczystym, nalezy zatem uczniowi pozostawi¢ decyzj¢, czy chce czyta¢ gtosno przed klasa.
Rozumienie tekstu pisanego na wczesnym etapie nalezy rozwija¢ rownolegle z glosnym
czytaniem. Teksty powinny by¢ krotkie, zabawne, wprowadzane z wykorzystaniem ilustracji.
Czytanie nalezy poprzedzi¢ ¢wiczeniami wprowadzajacymi. Moga to by¢:

e skupienie uwagi wokot ilustracji do tekstu,

e rozmowa na temat spraw poruszanych w tekscie, w ktorej nauczyciel odwotuje si¢ do
doswiadczenia ucznidw; rozmowa moze toczy¢ si¢ metoda kanapki jezykowej
(polski-angielski-polski lub angielski-polski-angielski),

e przewidywanie wyrazow na podstawie ilustracji, tytutu, zbioru wyrazow,

e skojarzenia tematyczne z wyrazem kluczowym podanym przez nauczyciela.

Wiasciwe czytanie ze zrozumieniem stuzy réznym celom i to cel determinuje technike.
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Moga to by¢:

e czytanie pobiezne w celu okreslenia gtdéwnej mysli tekstu (skimming): uczniowie
wybierajg 1-2 zdania kluczowe dla danego tekstu lub w oparciu o kluczowe wyrazy
tworzg zdanie,

e wyszukiwanie okreslonej informacji (scanning): uczniowie przegladaja szybko tekst,
aby ja znalez¢,

e wyszukiwanie informacji szczegotowych: w zaleznosci od stopnia zaawansowania
jezykowego istnieje wiele zadan, ktére moga wykonaé uczniowie, np. dopasowac
obrazki do tekstu lub jego fragmentu, zdecydowac¢, ktore zdania dotyczace tekstu sg
prawdziwe, a ktore fatszywe, uzupehic informacje w tabeli, odpowiedzie¢ na pytania
do tekstu lub wybra¢ wlasciwa odpowiedz z kilku podanych mozliwosci,

e rozumienie zwigzkdéw pomiedzy poszczegdlnymi czgSciami wigze si¢ z analizg tekstu
pod wzgledem sktadniowym i gramatycznym, ¢wiczenia rozwijajace t¢ umiejetnosé
to: uktadanie tekstu podzielonego na fragmenty, dobieranie zdan do tekstu z lukami
lub samodzielne uzupetnianie petnozdaniowych luk w tekscie.

Rozwijanie umiej¢tnosci rozumienia tekstu pisanego w klasach VI-VIIl mozna ¢wiczy¢,
stosujac np. technike pigciu krokow, ktora taczy w sobie rozne techniki czytania tekstu
(przeglad tekstu, czytanie pobiezne i czytanie w celu zrozumienia szczegotow).

1. Nalezy przejrze¢ tekst pobieznie w celu zdobycia ogolnej orientacji: przeanalizowacé tytut,
srodtytuty, towarzyszace obrazki, wykresy itp., a takze przeanalizowac uzyte w tekscie srodki
techniczne (kursywa, wyttuszczenia, przypisy itp.).

2. Nalezy zada¢ pytania: Co juz wiem? Jakie pojecia / wyrazy nie s3 mi znane? Kiedy pytania
sg juz sformulowane, uczen postepuje tak, jak poszukiwacz skarbu. Powinien zastanowic sig,
na jakie pytania znajdzie w tek$cie odpowiedz. Te pytania beda jego mapg 1 utatwia
znalezienie skarbu, czyli nowych informacji.

3. Doktadne (szczegotowe) czytanie i zrozumienie. Uczen powinien czytac tekst aktywnie!
Potozy¢ przed sobag listg z pytaniami 1 dziala¢ tak, jakby to byta jego mapa w wedrowce przez
tekst. Sporzadzi¢ notatki.

4. Kolejny krok to przejrzenie tekstu ponownie, krotkie powtorzenie wiadomosci, udzielenie
odpowiedzi na pytania otwarte zadane na wstepie bez korzystania z notatek.

5. Ostatni krok to sprawdzenie zrozumienia. Nalezy zacheci¢ ucznia do streszczenia wtasnymi
stowami tego, co w tekscie najwazniejsze. Uczen odpowiada na glos lub na piSmie na
wszystkie swoje pytania.

Inna technika czytania ze zrozumieniem polega na wykorzystaniu tzw. karty KWL.
Nauczyciel zapisuje na tablicy temat, do ktorego nawigzuje tekst np. Eating out. Kazdy uczen
otrzymuje karte KWL w formie tabeli z trzema kolumnami i wypetnia pierwsza kolumne K
(KNOW) — Co wiesz na ten temat? Nauczyciel podsumowuje ten etap na tablicy, wypisujac
przyktadowe skojarzenia. Uczniowie wypetniajg druga kolumng W (WILL KNOW?) — Czego
sig dowiesz? | Czego chciatbys si¢ dowiedzie¢? Nauczyciel ponownie zbiera informacje i na
tablicy wpisuje przyktady do tabeli. Nast¢pnie uczniowie otrzymujg tekst i czytaja go,
wykorzystujac np. zasad¢ 5 krokdw. Sprawdzaja, czy tekst zawiera informacje z kolumny 1
oraz spetnia oczekiwania (kolumna 2). W tabeli odznaczaja te informacje, ktore sg zgodne

z tekstem. Na zakonczenie wypetniajg kolumne L (LEARNT) — Czego sie dowiedziates?
Kolejna technika rozwija umiej¢tnos¢ okreslania gtownej mysli tekstu w oparciu o kluczowe
wyrazy. Kazdy uczen otrzymuje kopig¢ tekstu, w ktorym nalezy podkresli¢ zwroty kluczowe
do streszczenia glownej mysli. Nastepnie kazdy uczen wypisuje podkreslone wyrazy / zwroty
na kartce. Z tych zwrotéw pisze krotkie streszczenie. Uczniowie maja do ,,wydania” 2 dolary,
kazde stowo kosztuje 10 centéw. Zatem musza zawrze¢ gldwng mysl w maksymalnie 20
stowach, wliczajac w to przedimki oraz spojniki, ktore trzeba dodacd.
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4.3.2. Nauczanie sprawnosci produktywnych

Mowienie
Sprawno$¢ mowienia jest rozwijana przez uczniow juz od pierwszego kontaktu z jezykiem.
Na wczesnym etapie ksztatcenia polega na powtarzaniu za modelem (dryl jezykowy jak
w metodzie audiolingwalnej), potem stopniowo dochodzi do samodzielnych wypowiedzi.
Kiedy dziecko uczy si¢ jezyka ojczystego, to mowienie jest Sci§le powigzane ze stuchaniem.
W ksztalceniu jezyka obcego w warunkach szkolnych dazy si¢ do tego, aby wszystkie cztery
umiejetnosci byly rozwijane rownolegle. Na lekcji sa rozwijane dwa aspekty mowienia: ustne
¢wiczenie nowego materiatu jezykowego oraz rozwijanie umiejetnosci komunikowania si¢
w jezyku angielskim. Skuteczne opanowanie sprawnosci komunikowania wymaga stworzenia
rzeczywistych sytuacji do zastosowania wyuczonych struktur i stownictwa. Zgodnie
z podejsciem eklektycznym nauczyciel powinien kreowac na zajgciach sytuacje Sprzyjajace
komunikacji w jezyku angielskim, a takze w miar¢ mozliwosci zapewni¢ mozliwos¢
autentycznej komunikacji z roéwiesnikami np. ze szkoty partnerskiej, zaréwno w srodowisku
wirtualnym poprzez platforme eTwinning, jak i bezposredniej w czasie wymiany. Aby moc
si¢ komunikowac, uczniowie muszg opanowac stownictwo i réznorodne struktury
gramatyczne oraz rozmaite wyrazenia funkcjonalne. Mowienie wymaga znajomosci strategii
komunikacyjnych, werbalnych i niewerbalnych. Sposrod tych ostatnich, warto wspomniec¢
0 interpretowaniu mowy ciata i tonu wypowiedzi.
Ze strategii werbalnych warto wymienié:

e zastosowanie parafrazy, opisu, synonimu lub sformutowania bliskoznacznego,

e odwotanie do jgzyka polskiego lub innego znanego rozméwcy jezyka,

e zwrocenie si¢ 0 pomoc, objasnienie czy powtorzenie (do nauczyciela lub innego

rozmowcy.

Oproécz ¢wiczen polegajacych na mechanicznym powtarzaniu, utrwalajacych nowy materiat
jezykowy, uczniowie potrzebujg okazji do stosowania go w sytuacjach oraz ¢wiczenia
dhuzszych wypowiedzi. Jednym ze sposoboéw na ¢wiczenie w mowieniu sg dialogi i scenki.
Oparte sg one na modelu, ktory uczniowie w klasie czwartej odtwarzaja, a w kolejnych latach
nauki przetwarzaja, by wreszcie tworzy¢ wilasne dialogi i scenki, wykorzystujac bank
srodkow jezykowych do tematu. Dla klas czwartych 1 pigtych mozna tez poleci¢ technike
przeksztalcania drylu powtdrzeniowego w dialog. Jest to technika przeznaczona dla grup
trzyosobowych, gdzie jedna osoba udaje, ze nie dostyszy. Co skutkuje powtorzeniem frazy
przez kolejnego uczestnika, ale powtdrzenia tworczego: np. zmiany formy wypowiedzi
z pierwszej na trzecig osobe. W mtodszych grupach sprawdzi si¢ takze technika
przeksztatcania drylu gramatycznego w zgadywanke (guessing game). Inng skuteczng metoda
sg zadania oparte na lukach informacyjnych przeznaczone do pracy w parach. Te rodzaje
zadan odzwierciedlajg autentyczng komunikacje, poniewaz:
istnieje cel rozmowy,

e 7aden z rozmdéwcoOw nie wie, co powie druga osoba,

e przestanie jest wazniejsze od formy,

e celem jest zrobienie czegos$ (np. uzupehnienie tabeli, dokonczenie opisu).
Inne rodzaje zadan, podczas wykonywania ktorych uczniowie méwig przez dtuzszy czas,
obejmuja:
rozmowg¢ na podstawie ilustracji, w tym wyszukiwanie roznic,
ankietowanie kolegdéw i prezentacje¢ rezultatow,
udzielanie instrukcji w oparciu o obrazki, map¢ lub przedmiot,
opowiadanie historyjek w oparciu o materialty wizualne, np. kosci opowiesci
(story cubes), karty obrazkowe, karty wyrazowe,
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e relacjonowanie wiasnych do§wiadczen i przezy¢ ucznia,
e wypowiedzi na wybrany temat, np. prezentacje projektu przed klasa, prezentacje
szkoty, regionu, kraju dla uczestnikow wymiany.
Rozw¢j sprawnosci moéwienia mozna przyspieszy¢, jesli tematyka, ktorej dotyczy sytuacja
komunikacyjna, jest bliska uczniom. Zwigkszenie autonomii uczniow w zakresie doboru
tematow rozmowy czy wypowiedzi zwiekszy ich motywacje.

Pisanie
Z rzeczywista potrzeba pisania uczniowie zetkng si¢ zarowno w klasie, jak i w codziennym
zyciu pozaszkolnym, przy okazji korespondencji, kontaktowania si¢ z innymi uzytkownikami
jezyka angielskiego, glownie w §rodowisku wirtualnym: za pomoca poczty elektronicznej, na
platformie eTwinning lub korzystajac z portali spoteczno$ciowych (np. Twitter). Tradycyjny
sposob komunikacji pisemnej jest rzadziej spotykany wsrod dzieci | mtodziezy. Niemniej
zadaniem szkoty jest przygotowanie ucznia do przysztego zycia zawodowego i1 spoltecznego,
zatem umiejetnos¢ napisania notatki z rozmowy telefonicznej, czy pocztowki i kartki
z zyczeniami lub listu prywatnego jest rownie wazna. W sytuacji szkolnej pretekstem do
pisania jest zwykle bodziec wynikajacy z innej sprawnosci — stuchania, méwienia lub
czytania, gdzie uczen zapisuje swoje odpowiedzi do zadania lub sporzadza raport z wywiadu.
Motywacja ucznia, a co za tym idzie rozwdj sprawnosci lepiej si¢ rozwija, jesli tematyka
zadan bedzie bliska uczniom. Kazda wypowiedz pisemna musi by¢ ponadto poparta
opanowaniem okreslonego repertuaru stow i sformutowan potrzebnego do przekazania mysli.
W toku nauki, w miar¢ nabywania wiadomosci i umiej¢tnosci, nalezy dbaé o rozwijanie
zaro6wno spojnosci 1 logiki wypowiedzi, jak i poprawnosci oraz korzystania z szerokiego
zasobu $rodkow jezykowych.
Uczniowie z klas IV-V naukg pisania beda realizowac gtdéwnie poprzez zapisywanie
wynikow swojej pracy (sluchanie, czytanie, méwienie) oraz poprzez wykonywanie ¢wiczen
jezykowych z podrecznika lub w zeszycie ¢wiczen. Na tym etapie rozwijanie umiejetnosci
pisania bedzie powiazane z nauka alfabetu, ortografii, gramatyki i sktadni oraz zwigzanych
z tym zasad i regut pisowni. Uczniowie poznaja takze zasady uktadu tekstu. Typowe zadania
dla tego etapu to: uktadanie krzyzéwek, uzupetnianie zdan lub dialogdéw, szeregowanie
wyrazow. Bardziej aktywizujacym zadaniem moze by¢ praca w grupach w postaci dyktanda
(running dictation), potaczenie metody TPR z metoda audiolingwalng. Z kazdej druzyny
wybieramy jedng osobg¢ — ,,sekretarza”. Sadzamy go w jednym koncu sali przy stoliku,
dajemy czystg kartke 1 dtugopis. Przy ,,sekretarzu” ustawiamy pozostatych uczniow, ktérzy sa
,biegaczami”. Naprzeciwko kolejki danej druzyny (i stanowiska ,,sekretarza” zarazem),
w pewnej odlegtosci (najlepiej w drugim koncu sali) wieszamy na tablicy / ktadziemy
na tawce kartke z tekstem lub zestaw fiszek wyrazowych. Po sygnale ,,start” z kazdej druzyny
wybiega jeden uczen (,,biegacz”). Jego zadaniem jest dotrze¢ jak najszybciej do tekstu,
zapamietac jakis$ jego fragment (dowolny, taki jaki uczen da radg), dobiec do ,,sekretarza”
i podyktowa¢ mu z pamigci zapamietany fragment. Po podyktowaniu tekstu jest wysytany
nastepny ,,biegacz”. Chodzi o to, zeby: kazda druzyna przedyktowata ,,sekretarzowi”
jak najwigcej tekstu w wyznaczonym czasie (np. w 5 min.) lub caty tekst jako pierwsza.
Nastepnie sprawdzamy zapis z oryginalem i poprawiamy ewentualne bledy. Czas, objetosé
tekstu oraz jako$¢ wykonania decydujg o wygrane;.
Od klasy VI uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ pisania W rozumieniu komunikacyjnym.
Typowe zadania o zréZznicowanym stopniu trudnosci to:

e wypelnianie formularzy i ankiet,
dopisywanie zakonczenia zdan,
udzielanie odpowiedzi na pytania,
formutowanie pytan do tekstow oraz ankiet i wywiadow,
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e uzupetnianie dymkow w historyjkach obrazkowych,

e uktadanie samodzielnych, kilkuzdaniowych wypowiedzi na zadany temat,

e pisanie notatek (np. z rozmow telefonicznych), wiadomosci SMS, wpisow na blogu

lub forum,

e pisanie streszczen dtuzszych wypowiedzi pisemnych, np. artykutow, opowiadan.
Przy dtuzszych wypowiedziach pisemnych niezb¢dne sg ¢wiczenia w: dobieraniu wiasciwego
stylu (formalnego, nieformalnego, kolokwialnego, slangowego) w zaleznosci od adresata
tekstu, planowaniu uktadu tekstu, planowaniu tresci wypowiedzi.

4.3.3. Nauczanie gramatyki

Gramatyki mozna uczy¢ przez reguty albo przez kontekst i odkrycie. Pierwsze podejscie,
zwane dedukcyjnym, jest charakterystyczne np. dla metody gramatyczno-tlumaczeniowe;.
W tym podejsciu nauczyciel jest w centrum uwagi. To on przedstawia temat gramatyczny,
thumaczy zasady, a nastgpnie proponuje ¢wiczenia, w ktorych reguty i formy maja by¢
zastosowane w zdaniach. Nauczyciel od ogdlnej zasady przeprowadza ucznia do szczegotu.
W drugim podejsciu, indukcyjnym, to uczen jest w centrum procesu nauczania. To on
dokonuje ,,odkrycia” zasad w materiale przygotowanym przez nauczyciela lub zawartym
w podregczniku. To podejscie sktada si¢ z trzech krokow. Zauwazenie (noticing) to proces
aktywnego zapoznawania si¢ z trescig, w ktorym uczen u§wiadamia sobie istnienie nowej
struktury i widzi zwigzek migdzy forma jezykowa a znaczeniem. Strukturyzacja (structuring)
wnosi nowe wzorce do uzywanego przez uczniow jezyka i zwykle wymaga kontrolowanej
praktyki i proceduralizacja (procedurising) to zastosowanie nowej struktury gramatycznej
w natychmiastowej i ptynnej komunikacji.
Obydwa podejscia majg swoje zalety i wady. Podejscie indukcyjne jest czesto postrzegane
jako korzystniejsze, poniewaz uczeh jest bardziej aktywny w procesie uczenia si¢, a nie jest
biernym odbiorcg. To zwigkszone zaangazowanie moze pomoéc uczniowi rozwijac gltebsze
zrozumienie 1 pomadc przyswoic jezyk angielski. To moze rowniez zwigkszy¢ autonomig
ucznia i jego motywacje.
Z drugiej strony uczenie indukcyjne moze pochtania¢ wigcej czasu i energii, a takze stawia
wigksze wymagania wobec nauczyciela i ucznia. Mozliwe jest rowniez, ze w trakcie procesu
uczacy si¢ moze dojs¢ do btednych wnioskéw lub stworzy¢ niepoprawne lub niepetne reguty.
Ponadto podejscie indukcyjne moze sta¢ w sprzecznosci z 0S0bistym stylem uczenia si¢ oraz
preferencjami ucznia.
Poza tym nie wszystkie zasady da si¢ sformutowac samodzielnie, gdyz uczen nie dysponuje
wystarczajacym zasobem metajezyka do ich opisania lub tez dana struktura gramatyczna jest
zbyt skomplikowana. Z tego powodu najlepiej stosowac system mieszany, wykorzystywac
¢wiczenia 1 pytania naprowadzajace, a zasady pozostawi¢ do wyboru w zadaniu typu wybor
wielokrotny.
Pomocna w nauczaniu gramatyki w klasie czwartej i pigtej jest typowa dla metody
audiolingwalnej technika drylu jezykowego, ktéra daje mozliwos¢ wielokrotnego
prze¢wiczenia i powtdrzenia tej samej struktury. Repetycje nalezy rozpoczaé¢ od drylu
mechanicznego. Rozumienie tresci przekazu nie jest konieczne, gdyz istotg tego ¢wiczenia
jest zautomatyzowanie danej struktury. Kolejny krok to dryl konstruktywny — zdanie nalezy
rozumie¢, aby sformutowa¢ stosowng odpowiedz. Ostatni etap to dryl komunikacyjny, takze
kontrolowany, ale bodziec werbalny nauczyciela jest uzupelniany wtasnym zdaniem ucznia.
Inne przydatne w nauczaniu gramatyki techniki to:

e uzupetnianie zdan wtasciwg forma podanego czasownika,

e parafrazowanie zdan, czyli wyrazanie takiej samej tresci za pomocg innej konstrukcji,

e tlumaczenie fragmentow zdan, co wymusza zastosowanie konkretnej struktury,
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e uzupelnianie luk,
e wybor wielokrotny,
e rozsypanka wyrazowa.
Urozmaiceniem i uatrakcyjnieniem nauczania gramatyki bedzie wykorzystanie gier i zabaw.

4.3.4. Nauczanie slownictwa

Stownictwa nalezy uczy¢ si¢ systematycznie, gdyz bez podstawowego zasobu §rodkow
leksykalnych komunikacja w jezyku angielskim nie bedzie mozliwa. Techniki nauczania
stownictwa majg na celu rozwijanie umiejg¢tnosci potrzebnych w zapamigtywaniu,
np. wyobraznia, koncentracja uwagi, umiej¢tnos$¢ kojarzenia czy wizualizacja.
Najbardziej przydatne techniki stosowane w klasie to:
o karty obrazkowe z podpisem oraz fiszki wyrazowe,
porzadkowanie stow na kategorie semantyczne,
tworzenie map mentalnych,
podawanie synoniméw lub antonimoéw,
stowotworstwo — dodawanie przyrostkow 1 przedrostkéw do rdzenia wyrazu,
rozwigzywanie krzyzoéwek, rebusow i zagadek oraz diagramow literowych,
uzupetnianie luk pojedynczymi wyrazami,
rozsypanka literowa (uktadanie wyrazow z rozrzuconych liter),
grupowanie wyrazow wedtug pisowni lub wymowy,
definiowanie stow,
dopasowywanie wyrazow do obrazkow,
sporzadzanie wtasnych stowniczkow (rowniez obrazkowych),
skojarzenia 1 ,,haki pamigciowe”.

4.3.5. Integracja miedzyprzedmiotowa — prace projektowe i wspolpraca
mi¢dzynarodowa

Jezyk jest medium, za pomocg ktorego zdobywamy, przetwarzamy i przekazujemy
informacje o sobie i1 otaczajagcym nas §wiecie. Tresci nauczania zawarte w niniejszym
programie pozwalaja powigzac nauke jezyka angielskiego z innymi zagadnieniami szkolnego
programu nauczania, wyszukujac wspolne tematy i obszary zainteresowan w podstawach
programowych dla innych przedmiotow. Wazne bowiem jest, aby wiedze i umiej¢tnosci, jakie
uczen zdobedzie na zaje¢ciach z danego przedmiotu, umiat skutecznie wykorzysta¢ na lekcjach
z innych przedmiotow oraz poza szkofla.

Znakomicie nadajg si¢ do tego prace projektowe, podczas ktorych uczniowie moga

w praktyce wykorzysta¢ wiedze 1 umiejetnosci zdobyte zaréwno na lekcjach jezyka
angielskiego, podczas zaje¢ z innych przedmiotow, jak 1 wiedze ogdlng, zdobyta poza szkola.
Prace projektowe umozliwiajg osiggnigcie zarowno celow ksztalcenia jak i wychowania,
wplywaja na rozwijanie samodzielno$ci w uczeniu si¢, gdyz uczniowie muszg zebrac
materiat, dokonac jego selekcji, odpowiednio korzysta¢ z roznych zrodet informacji

1je katalogowac. Jesli potagczymy wykonywanie prac projektowych ze wspotpraca
miedzynarodowa np. na platformie eTwinning, to umozliwimy uczniom autentyczna
komunikacje w jezyku angielskim z rowiesnikami ze szkoty partnerskiej. Ponadto uzycie
jezyka angielskiego do opisania efektow pracy bedzie uzasadnione, a uczen bardziej
zmotywowany do si¢gania do anglojezycznych zrodet informacji. W ten sposob powigkszy
swoj zasob srodkow leksykalnych z réznych dziedzin, co w przysztosci utatwi uczniowi
zdobywanie wiedzy podanej w jezyku angielskim.
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Zaleca si¢ wykonywanie prac projektowych zespotowo, dzieki czemu uczniowie mogg
doskonali¢ swoje umiej¢tnosci interpersonalne, ksztattowac postawe wspotpracy, tolerancji
1 otwarto$ci na opinie i potrzeby innych. Podczas grupowych prac na lekcjach wazne jest
dopilnowanie, aby wszyscy cztonkowie grupy aktywnie w tej pracy uczestniczyli. Kazdy
uczen powinien mie¢ okreslone zadanie do wykonania i czu¢ si¢ wspotodpowiedzialnym
za realizacje projektu.

Planujac efektywne prace projektowe, nalezy uwzgledni¢ niezbedne fazy projektu:

e podziat na grupy,

e okreslenie tematu projektu (optymalnie — wybor dokonany przez uczniow),
potrzebnych materiatow 1 rodzajow zadan, czasu na wykonanie pracy,

e powtodrzenie niezbednego do pracy stownictwa i struktur (bardzo przydatna jest tu
technika burzy mozgéw i mapy mentalne),

e zbieranie i selekcja materiatéw (wykorzystanie roznorodnych zrédet informacji),

e przydzial zadan (mozna kazdemu uczniowi w grupie przydzieli¢ inne zadanie, biorac
pod uwage indywidualne zdolno$ci, umiejetnosci i preferencje),

e praktyczna realizacja projektu,

e prezentacja na forum klasy,

e samoocena i ocena przez nauczyciela i innych uczniéw (w przypadku prac
projektowych nalezy przede wszystkim oceni¢ zaangazowanie, wktad pracy kazdego
cztonka grupy w ostateczny wyglad pracy).

Projekty to rodzaj zaje¢ zwigzany z fazg zastosowania jezyka (production / application stage).
W niniejszym programie przewidziano czternascie projektow edukacyjnych w catym
pigcioletnim cyklu ksztatcenia, po jednym do kazdego bloku tematycznego. Przyktadowa
tematyka to:
1. Czlowiek: Moj portret —Klasa IV, Portret wspotczesnego bohatera — Klasa V11, VI
2. Miejsce zamieszkania: Moj dom | pokdj — Kklasa IV, Tu jest moj dom — klasa VI, VII
3. Edukacja: Moja szkota, twoja szkota... — klasa V, Szkola marzen — klasa V11
4. Praca: Tradycyjne zawody — klasa V, Jak przygotowuje si¢ do zawodu? — klasa VII,
5. Zycie prywatne: Z pamietnika ciekawskiego — Klasa V, VI, Kalendarz swiqt typowych
i nietypowych — klasa V11, VIII
6. Zywienie: Co jada na obiad krélowa angielska? — klasa V, VI, Nie swieci lepig
pierogi — klasa VII, VI1II
7. Zakupy i ushugi: Co, gdzie i za ile, czyli o zakupach na przestrzeni dziejow
8. Podrézowanie i turystyka: Cudze chwalicie, swego nie znacie — przewodnik po...
9. Kultura: Zrobmy sobie teatr
10. Sport: Cztery pory roku na dworze — tradycyjne gry i zabawy plenerowe
11. Zdrowie: Lekarstwo dla krola Apsika — pastisz reklamowy lub parodia reklamy
12. Nauka i technika: O robotach prawie wszystko
13. Swiat przyrody: Wycieczka do zoo — klasa IV, V, Przez swiat bez biletu, czyli
o podrozach roslin VI-VIII
14. Zycie spoteczne: Nasze kolorowe podworko miejscem spotkan duzych i matych
Kazdy z przyktadowych tematow moze taczy¢ w sobie tresci z co najmniej dwoch
przedmiotéw. Mozna tez tematy blokowa¢ w ramach jednego partnerstwa eTwinning, ktorego
realizacj¢ mozna roztozy¢ na caty rok szkolny, a prace nad poszczegdlnymi zadaniami
podzieli¢ na trzy czesci: prace na lekcjach jezyka angielskiego, pracg na zajeciach
pozalekcyjnych oraz samodzielng pracg ucznia, w tym prace zespotowa W Internecie.
Ponizej przyktadowe partnerstwo eTwinning — opis projektu, ktéry mozna potaczyé
Z wymiang uczniow.
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Tytuk: Poznajmy si¢

1. O PROJEKCIE

Uczniowie poznaja zycie i zainteresowania rowiesnikow z kraju partnerskiego. Wyréznikiem
projektu jest wspdlna nauka angielskiego dla obu grup. Ale postaramy sie zacheci¢ naszych
ucznidw do nauki jezyka ojczystego swoich partneréw. Bedziemy wiacza¢ edukacje¢ poza
klasg (outdoor education), by przedstawi¢ partnerom nasze miejsce zamieszkania, region oraz
kraj. Bedziemy dzieli¢ si¢ dobrymi praktykami w zakresie zintegrowanego nauczania
jezykoéw obceych, aby wzbogaci¢ metody 1 techniki nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych

w naszych szkolach. Postaramy si¢ stosowac¢ techniki odwrdconej klasy, by nasi uczniowie
bardziej zaangazowali si¢ w proces dydaktyczny i przejmowali odpowiedzialnos¢ za wiasne
postepy w nauce. Podsumowaniem pracy bedzie wymiana uczniow.

2. CELE
Naszym celem jest:
¢ podniesienie umiejetnosci jezykowych uczniow,
e rozwijanie kompetencji TiK (edycja tekstu, zdje¢, filmow, projektowanie zadan
i quizéw, prezentacje i pokazy slajdow itp.),
e ksztaltowanie postawy tolerancji wobec innych narodéw, ras, kultury 1 jezyka,
e rozwijanie $wiadomosci kulturalnej i ekspresji artystycznej uczniow — od poznania
wlasnego miasta i kraju do przedstawienia go innym,
e rozwijanie kompetencji spotecznych i obywatelskich — edukacja oparta na zadaniach
projektowych do wykonania w grupach,
e przekonanie ucznidw o potrzebie moéwienia innymi jezykami niz angielski,
e umozliwienie szkotom zbudowania nowego partnerstwa w celu opracowania
przysztych projektow, w tym grantowych,
e uatrakcyjnienie pracy nauczycieli jezykéw obcych w szkole.

3. POSTEP DZIALAN

1. Stworz swoj profil — zaprezentowanie si¢ w TwinSpace, dodanie zdjecia,

2. Przedstaw si¢ — nagrywanie plikow audio np. Voki w jezyku angielskim
z autoprezentacja, zamieszczenie plikow w TwinSpace np. na tablicy Padlet,
uczniowie z krajow partnerskich beda probowali dopasowac pliki do profili oséb.

3. Moj kraj / Moj region / Moje miejsce zamieszkania — uczniowie opracujg quiz dla
swoich partnerow zawierajacy pytania o ich kraju / regionie / miejscu zamieszkania
(z wykorzystaniem zdjec¢, filmikoéw itp.) 1 zamieszczajg go w TwinSpace np. w postaci
kodu QR. Partnerzy rozwiazuja quiz indywidualnie Iub zespotowo i zamieszczajg
odpowiedzi w TwinSpace.

4. Moja szkota — uczniowie przygotujg prezentacje (np. PowerPoint, Prezi, Slideshare)
o ich srodowisku szkolnym, zamieszczaja je w TwinSpace; na forum oceniaja
prezentacje partnerOw — konkurs na najciekawsza prezentacje.

5. Co robi¢ w czasie wolnym — uczniowie przedstawiaja rézne czynnosci / aktywnosci
(drama / pantomima) wykonywane w czasie wolnym / rekreacyjne i nagrywajg krotkie
filmiki np. telefonem komorkowym, ktore zamieszczaja w TwinSpace; zadaniem
partnerow bedzie odgadnigcie czynno$ci i nazwanie ich w jezyku angielskim i jezyku
ojczystym i / lub jezyku partnerow.

6. Moda — uczniowie prezentujg galeri¢ kolazy przedstawiajacych mode mtodziezows.

7. Moj region / Twoj region — uczniowie ankietuja kolegéw w szkole i tworzg statystyki
na temat ich wyobrazen o regionie, w ktorym znajduje si¢ szkota partnerska oraz jego
mieszkancach, poréwnaja swoje wyobrazenia z faktami w trakcie pobytu na
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wymianie, przygotowuja raport dla swoich kolegdéw i przedstawiajg w szkole w formie
gazetki $ciennej lub na stronie internetowej szkoty lub blogu.

8. Jedzenie — uczniowie prezentuja swoje ulubione potrawy w postaci zagadek i quizow

jezykowych.

Zajmowac si¢ bedziemy jednym tematem w miesigcu. Uczniow obu szkot dobierzemy
w grupy miedzynarodowe. Na realizacj¢ niezbgdna jest $rednio jedna godzina w tygodniu.

4. SPODZIEWANE REZULTATY

Uczniowie uzywaja jezyka angielskiego i jezyka ojczystego partnerow nie tylko

w Srodowisku szkolnym, ale takze w domu. Uczg si¢ wyszukiwaé nowe stownictwo
na wilasng r¢ke, korzystajac ze stownikow dostepnych w Internecie.

Uczniowie sg bardziej zmotywowani nie tylko do nauki jezyka angielskiego, ale tez
jezyka partnerow, poniewaz zdaja sobie sprawg z przydatnosci tego jezyka. Wiedza,
ze na calym $wiecie sg ludzie, ktorzy rowniez ucza si¢ / moéwia tym jezykiem i sg
gotowi do komunikowania si¢ w nim.

Uczniowie nawigzuja kontakty z rowiesnikami ze szkoly partnerskiej, komunikujg si¢
z partnerami takze poza platforma eTwinning.

Uczniowie zdobywaja nowe umiej¢tnosci jezykowe 1 z informatyki oraz motywacje
do dalszego rozwoju.

Uczniowie lepiej poznajg swoj kraj, region i miejsce zamieszkania.

Uczniowie uczg si¢ pracowac samodzielnie, a takze pracy w grupach.

Uczniowie uczg si¢ o zwyczajach i zyciu mtodych ludzi w innym Kraju i regionie.
Nauczyciele wymieniaja si¢ pomystami i scenariuszami lekcji.

4.3.6 Inne techniki pracy

Podstawowym zadaniem nauczyciela jezyka angielskiego jest kreowanie sytuacji jezykowych
w klasie, tak aby umozliwi¢ uczniom jak najczestsze uzywanie tego jezyka. Wykorzystywanie
technik aktywizujacych uczestnictwo ucznia w procesie ksztatcenia wzbogaca i uatrakcyjnia
lekcje. Do takich technik pracy zaliczy¢ mozna:

nauke przez zabawe, czyli wykorzystanie do celoéw dydaktycznych réznego typu gier,
a takze zabaw ruchowych. Moga to by¢ znane uczniom gry i zabawy adaptowane na
potrzeby ksztatcenia jezykowego.

nauke przez piosenke. Te¢ technike mozna wykorzystywac na trzy sposoby:
wykorzystanie piosenek edukacyjnych, tematycznych, przeznaczonych do nauki
jezyka zalecane zwlaszcza w klasach IV-V; wykorzystanie jazz chants jako
atrakcyjnej formy drylu jezykowego do utrwalania stownictwa, struktur
gramatycznych oraz jezyka funkcjonalnego; wreszcie wykorzystanie przebojow
wybranych przez uczniéow, do ktorych sami przygotowuja ¢wiczenia.

nauke przez dzialanie np. wspolne wykonanie plakatu. Polgczenie czynnos$ci
manualnych z dzialaniami jezykowymi wykonywanymi w grupie pomaga w realizacji
celow wychowawczych. Ta technika jest szczegolnie zalecana na nizszym etapie.
techniki teatralne. Odgrywanie r6znego rodzaju scenek, dialogdéw, inscenizacji to
atrakcyjna forma nauki, ktora stymuluje aktywne wykorzystanie przez uczniow jezyka
angielskiego w konkretnej sytuacji; prawdziwa zabawa w teatr powinna obejmowac
probe ,,czytang” (na siedzgco — np. powtarzanie najpierw gtosno po nauczycielu,
nastepnie razem z nauczycielem, w parach, grupkach), potem wspdlne ustalenie mowy
ciata, czyli gestow 1 mimiki, a dopiero na koniec ,,proba generalna” z mowieniem

I pokazywaniem. Moga to by¢ poczatkowo scenki dubingowane, zwtaszcza w klasie
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IV i V: wybrani uczniowie, najlepiej ruchowcy, odtwarzajg scenke mimicznie, a glosy
podktadaja inne osoby lub mozna odtworzy¢ nagranie. Technika dobra dla
niesSmiatych.

e metode odwroconej klasy (flipped classroom). Nauczyciel przygotowuje materiaty
multimedialne, z ktérymi uczniowie zapoznajg si¢ przed lekcja. To wiarygodne
1 sprawdzone zrodlo informacji. Nastgpnie, zamiast zwyczajowego wprowadzenia,
ktore teoretycznie uczniowie majg juz za sobg, przechodza do zaj¢¢ praktycznych,

w trakcie ktorych moga przeksztalci¢ i zweryfikowa¢ zwizualizowane informacje
w wiedze¢. Na usystematyzowanie i ugruntowanie, w tym na uzyskanie odpowiedzi na
pojawiajace si¢ pytania i by uzupehic braki, majg zdecydowanie wiecej czasu.

e techniki multimedialne: wykorzystanie komputera z rzutnikiem, DVD, zasobow
Internetu, platformy eTwinning oraz portali spotecznosciowych, tablicy interaktywnej
powoli staje sie standardem w polskiej szkole, mozna tez zastosowa¢ model BYOD
(bring your own device) i wykorzysta¢ na lekcji urzadzenia mobilne (tablety,
smartfony) przyniesione przez uczniéw, mozna wykorzysta¢ darmowe aplikacje
kodujace i za pomocg kodéw QR (Quick Response Code) udostepnia¢ materiaty do
samodzielnej pracy w domu (flipped classroom) lub dodatkowe zadania do wykonania
na lekcji np. w polaczeniu z technikg stacji zadaniowych, mozna wykorzysta¢
aplikacje do animacji poklatkowej i tworzy¢ krotkie filmiki animowane zamiast
tradycyjnych scenek lub dialogow, a takze korzysta¢ z darmowych aplikacje do
utrwalania stownictwa lub gramatyki.

Nalezy pamigtac, ze im bardziej uda nam si¢ zaangazowac ucznia emocjonalnie, tym wigksza
motywacja i lepsze efekty ksztatcenia.

4.3.7. Techniki rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢

Zadaniem szkoty zapisanym w podstawie programowej, a takze jednym z celd6w niniejszego
programu nauczania jezyka angielskiego jest wdrazanie uczniow do samoksztalcenia.
Niektore strategie samodzielnego uczenia si¢ zostaly juz omowione przy okazji przegladu
technik pracy, gdyz sa to strategie pomocne w rozwijaniu sprawnosci jezykowych. Aby uczen
mogt samodzielnie kierowa¢ swoim procesem uczenia si¢ jezyka angielskiego oraz przejac
odpowiedzialno$¢ za efekty tego procesu, jak rowniez korzysta¢ z r6znych zrodet wiedzy,
nalezy najpierw zapozna¢ go z rozmaitymi sposobami uczenia si¢, a przede wszystkim —
pomdc mu rozpozna¢ preferowany styl uczenia si¢. Pomocne uczniowi beda ponadto:
e umiejetnos¢ korzystania ze stownika, encyklopedii, leksykonu — nalezy wyjasnié
uczniom, jak sa np. uporzadkowane wyrazy i hasta, CO 0znaczajg poszczegdlne skroty,
e umiejetnos¢ prowadzenia notatek — dobrze jest zachgci¢ ucznia do zaznaczania,
podkreslania wazniejszych tresci, stosowania skrotow, wypunktowywania, notowania
w formie diagramoéw, map mentalnych itp.,
e umieje¢tnos¢ dokonywania samooceny (czyli wiasciwe, tj. krytyczne, ocenianie
swojego wktadu pracy w uczenie si¢ danego materiatu oraz wyniku tej pracy),
e umiej¢tnos¢ wyszukiwania dodatkowych materiatéw i korzystania z réznych Zrodet
informacji (krytyczna analiza i selekcja tresci),
e umiejetnos¢ wspdlpracy z innym — uczenie si¢ od siebie nawzajem, wspolne
odpytywanie si¢ i dzielenie zdobytymi informacjami,
e samodzielne sprawdzanie poprawnos$ci wykonanych zadan z kluczem odpowiedzi,
e poznawanie i stosowanie technik kompensacyjnych (np. opisywanie stowa, prosba
o powtorzenie lub potwierdzenie informacji),
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e systematyczno$¢ w odrabianiu zadanh domowych, w tym zapoznawaniu si¢
z materiatlem przygotowujacym do nastgpnej lekcji zalecanym przez nauczyciela
(flipped classroom).

4.4. Materialy i Srodki dydaktyczne

Podreczniki:
e English Class A1, Al+, A2, A2+, B1, B1+
e Repetytorium 6smoklasisty Pearson

Materiaty pomocnicze:
e Culture CLOSE-UP
Illustrated History of Britain
All About the USA
MyGrammarLab Elementary: Al / A2
MyGrammarLab Intermediate: B1 / B2

Stowniki:

e Longman Photo Dictionary
Longman Elementary Dictionary
Longman Essential Activator
Longman Pocket English Dictionary
Longman stownik wspotczesny

Lektury:
e Pearson English Kids Readers
e Pearson English Active Readers
e Pearson English Readers

4.5. Przebieg lekcji — przykladowy scenariusz
Klasa VII

1. Zalozenia ogolne
1. Czas trwania lekcji: 45 minut
2. Temat: Nastolatki i media
3. Cele:
e Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem $rodkow leksykalnych: media.
e Uczen wyszukuje informacje szczegdtowe w tekScie pisanym i stuchanym.
e Uczen tworzy krétkie wypowiedzi ustne:
— opisuje zjawiska 1 czynnosci,
— wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady,
— przedstawia opinie innych osob.
e Uczen reaguje ustnie w sposéb zrozumiaty w typowych sytuacjach:
— uzyskuje i1 przekazuje informacje 1 wyjasnienia,
— wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢, sprzeciwia.
e Uczen przetwarza tekst.
4. Cele ucznia:
e Potrafie powiedzie¢, jak korzystam z mediéw, 1 wyrazi¢ swoje zdanie na ich temat.
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e Potrafi¢ zapyta¢ o nawyki kolegéw / kolezanek w korzystaniu z mediow.
5. Materiaty dydaktyczne: tekst pt. Where are all the couch potatoes?
6. Podrecznik: English Class A2+

I1. Przebieg lekcji
Wstep:

Nauczyciel wita klase, sprawdza obecnosc¢ i zapisuje temat w dzienniku. Zadaje kilka
ogoblnych pytan, uzywajac czasu Present simple.

Etap 1: prezentacja nowego materialu — cala klasa / grupy

1. Nauczyciel zapisuje temat na tablicy 1 bardzo krotko elicytuje stownictwo, ktérego
uczniowie oczekuja do tematu. Zapisuje przyktady na tablicy.

2. Stowem kluczowym lekcji jest stowo MEDIA. Uczniowie pracuja w grupach
czteroosobowych. Ich zadaniem jest przygotowanie plakatu, ktory bedzie ilustracja do tematu.
Moga przedstawi¢ wszystkie media, ktore znajg lub to medium, z ktorego korzystaja
najczesciej. Po zakonczeniu pracy uczniowie prezentujg rezultaty na forum klasy.

Etap 2: praca nad nowym materialem jezykowym — praca z tekstem (split reading) —
pary

1. Nauczyciel zapisuje na tablicy dwa idiomy z tekstu: couch potato i to have square eses;
stara si¢ uzyska¢ znaczenie od ucznidw lub wyjasnia znaczenie.

2. Nauczyciel rozdaje uczniom tekst z lukami (wersje A i B) oraz wyjasnia, na czym polega
zadanie. Uczniowie pracuja w parach, czytaja tekst na glos dla siebie nawzajem, wolno

1 wyraznie, zaczyna uczen A. Uczen B stucha 1 stara si¢ uzupetni¢ tekst w lukach. Moze
zatrzymywac ucznia A i zadawaé w jezyku angielskim pytania dotyczace brakujacego tekstu
(informac;ji) lub poprosi¢ o powtorzenie czy przeliterowanie. Nastgpnie uczniowie zmieniajg
si¢ rolami, uczen B stara si¢ uzupetni¢ luki w swoim tekscie. (10 min)

3. Uczniowie poréwnuja swoje teksty, a nastepnie czytaja petny tekst w podreczniku na
stronie 9 i wykonuja zadania 3 i 6, sprawdzenie catg klasg.

Etap 3: ¢wiczenia utrwalajace — wywiad / dyskusja — pary / grupy

1. Nauczyciel wyjasnia zadanie, organizuje pary, wrecza uczniom pytania, po 4 dla kazdego.
Uczniowie przeprowadzaja wywiady w parach.

Przyktadowe pytania do wywiadu:

a. Is it important to you to know what is happening in other countries?

b. Do you watch the news on TV? What channel is it?

c. Do you read the news on the internet?

d. Do you have a favourite website for this or learn about things from social media (eg. FB)?
e. Do you listen to the news on the radio? How often?

f. Do you or your parents buy newspapers? How often?

g. Do you think that the internet has changed the way we find out about what’s happening

in the world? In what ways?

h. Do you always believe everything you see and hear on the news? Why?

2. Uczniowie taczg si¢ w grupy czteroosobowe, dyskutuja na temat rezultatow wywiadow.
Nauczyciel moderuje dyskusje na temat korzystania z serwisOw informacyjnych, stara si¢
pobudzi¢ ucznidéw do myslenia, przekazania informacji o swoich nawykach oraz wyrazania
swojej opinii (np. zalety, wady r6znych zrédet informacji).
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Etap 4: produkcja — tworzenie informacji — praca indywidualna

1. Nauczyciel zapisuje w tabeli na tablicy nazwy czterech mediéw — podstawowe zrodta
informacji: telewizjg¢, Internet, prase codzienng oraz radio. Krotko opisuje swoje
doswiadczenia. Zachgca uczniéw do podzielenia si¢ swoja opinig na ten temat i opisania,
jak korzystajg z mediow.

2. Ochotnicy wypowiadajg si¢ na forum klasy.

Etap 5: podsumowanie, zadanie pracy domowej

1. Nauczyciel rozdaje uczniom karteczki ze zdaniem ewaluacyjnym i prosi o dokonczenie.
2. Nauczyciel podaje temat pracy domowej: Wpis na blogu na temat korzystania z mediow
z elementami oceny roznych zrédet informacji. Dtugos¢ pracy: 80—100 stow.
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V. Ocenianie

5.1. Zakladany poziom osiagni¢¢ ucznia

Nalezy pamigtac, ze osiggni¢cia ujete w podstawie programowej zostaty okreslone
na poziomie przecietnego ucznia. Mozna spodziewac si¢, ze beda uczniowie, dla ktorych to
nie jest adekwatny opis ich osiggnie¢, poniewaz reprezentujg wyzszy poziom umiejetnosci.

srodkow jezykowych
pozwalajacych mu na
realizacje¢ dziatan jezykowych
w wybranych aspektach
nastepujacych blokéw
tematycznych:

e Czlowiek
Miejsce zamieszkania
Edukacja
Praca
Zycie prywatne
Zywienie
Zakupy i ushugi
Podrézowanie i
turystyka
Kultura
Sport
Zdrowie
Nauka i technika
Swiat przyrody
Zycie spoleczne

Uczen rozumie
glowne mysli zawarte
W jasnej,
sformutowane;j

w standardowej
odmianie jezyka
wypowiedzi na znane
mu tematy, typowe dla
domu, szkoty, czasu
wolnego itd. Rozumie
glowne watki
wybranych
programow radiowych
i telewizyjnych
traktujacych

0 sprawach biezacych
lub znajdujacych sie

w kregu zainteresowan
ucznia.

CZYTANIE (B1):

Uczen czyta ze
zrozumieniem teksty
sktadajace si¢ gtownie
ze stow najczeéciej
wystepujacych,
dotyczacych zycia
codziennego. Potrafi
w nich znalez¢
konkretne
przewidywalne
informacje. Rozumie
proste opisy
wydarzen, uczuc i
pragnien zawarte w
prywatnej
korespondenc;ji.

Uczen taczy wyrazenia
W prosty sposob, by
opisywac 0soby,
miejsca, przezycia i
zdarzenia,

a takze swoje marzenia,
nadzieje i ambicje.
Krotko uzasadnia

i objasnia wlasne
poglady i plany.
Relacjonuje wydarzenia
oraz opowiada przebieg
akcji ksiazek czy
filmow, opisujac wlasne
reakcje

i wrazenia.

PISANIE (A2+):

Uczen pisze krotkie

i proste teksty na znane
mu tematy lub zwigzane
Z jego
zainteresowaniami np.
wpisy na forum lub
blogu. Pisze krotkie
prywatne listy,
przekazuje informacje
wynikajace z doraznych
potrzeb. Podejmuje
probe opisu wlasnych
przezy¢

i emocji.

UMIEJETNOSCI
il 3P RECEPCJA PRODUKCJA INTERAKCJA
Uczen postuguje sie zakresem | SELUCHANIE (B1): MOWIENIE (A2+): MOWIENIE (A2+):

Uczen radzi sobie

w wiekszosci sytuacji
typowych, w ktorych
mozna si¢ znalez¢

w czasie podrozy po
kraju lub regionie,
gdzie mowi si¢ danym
jezykiem.
Spontanicznie wiacza
si¢ do rozméw na
znane mu tematy
prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego

(np. rodziny,
zainteresowan, nauki,
pracy, podrézowania).

Osoba postugujgca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia
sformutowane w standardowej odmianie jezyka zwigzane z Zyciem codziennym. Spontanicznie reaguje w
typowych sytuacjach komunikacyjnych na znane tematy (dotyczace np. rodziny, zainteresowan, pracy,
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podrézowania). Relacjonuje wydarzenia, opisuje przezycia, marzenia, ambicje. Krotko przedstawia i
uzasadnia swoje opinie i poglgdy.
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5.2. Sposoby oceniania

Stata kontrola osiggni¢¢ uczniéw jest bardzo waznym elementem w procesie uczenia 0raz
uczenia si¢. Taka kontrola daje obu stronom procesu informacje o tym, ktore tresci zostaty
opanowane 1 w jakim stopniu, a ktére z nich wymagaja dalszej pracy.

Tradycyjnie ocenianie petni dwie funkcje:

e klasyfikacyjng / sumujgcg — ocena jest wyrazona za pomoca stopnia szkolnego i stuzy
zroznicowaniu oraz przyporzadkowaniu uczniow zgodnie ze skalg przyjeta przez
prawo i jest to ocena $rodroczna lub roczna,

e diagnostycznag / biezaca — wspieranie szkolnej kariery ucznia, monitorowanie jego
postepow 1 okreslanie indywidualnych potrzeb.

Ocenianie biezace moze mie¢ posta¢ formalng: testy, sprawdziany, kartkowki, odpowiedzi
ustne, zadania domowe itp., a wyniki sg podane w taki sposob, w jaki zdecyduja szkota i sam
nauczyciel. Zasady wystawiania ocen sg opisane w wewnatrzszkolnych i przedmiotowych
zasadach oceniania, ktore zawarte sg w Statucie kazdej szkoty.

Ocenianie biezace moze mie¢ takze postac ksztaltujaca. Ocenianie ksztattujace jest strategia,
ktéra ma na celu stworzenie w klasie szkolnej atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢ oraz zmiane
relacji pomiedzy uczniem a nauczycielem. Podstawowe elementy oceniania ksztattujacego to:

e okreslanie celéw lekcji i formutowanie ich w jezyku zrozumiatym dla ucznia,

e ustalenie wraz z uczniami kryteriéw oceniania, czyli tego, co nauczyciel bgdzie brat
pod uwagg przy ocenie pracy ucznia. Kryteria pomagaja uczniom przygotowac si¢ do
sprawdzianu oraz wykona¢ prace tak, aby postawiony przez nauczyciela cel zostat
zrealizowany. Nauczyciel konsekwentnie ocenia tylko to, co wczes$niej zapowiedziat.

e stosowanie efektywnej informacji zwrotnej. Informacja zwrotna powinna zawierac¢
cztery elementy:

1. wskazywac¢ uczniowi dobre strony pracy oraz doceni¢ to, co uczen juz umie
I potrafi,

2. pokazywac, co wymaga poprawy i dodatkowej pracy,

3. wskazywac, w jaki sposéb uczen ma prace poprawic,

4. wskazywa¢, w jakim kierunku uczen powinien pracowac dale;.

e zadawanie pytan angazujacych ucznia w lekcje. Nauczyciel kieruje pytania do klasy,
wydtuza czas oczekiwania na odpowiedz, umozliwia konsultowanie odpowiedzi z
innymi uczniami, btedne odpowiedzi poddaje analizie i wykorzystuje do poprawy
zrozumienia tematu,

e wprowadzenie samooceny i oceny kolezenskiej. Uczniowie — na podstawie podanych
kryteri6w oceniania — wzajemnie recenzuja swoje prace, daja sobie wzajemnie
wskazdwki, jak je poprawic. Ma to dwojaki sens: z jednej strony dobrze rozumiejg
kolege, ktorego prace sprawdzaja, gdyz przed chwilg wykonywali to samo zadanie,

a z drugiej — ucza si¢ od swojego kolegi: ustalania kryteriow oceniania (co oceniam?)
1 umiejetnosci dawania informacji zwrotnej (jak to powiem koledze?). Jesli uczen sam
potrafi oceni¢, ile si¢ nauczyl i co jeszcze musi zrobi¢, aby osiggna¢ wyznaczony cel,
to pomaga mu to w procesie uczenia si¢ i czyni z niego aktywnego i
odpowiedzialnego uczestnika tego procesu.

Nauczyciel stosujacy OK (ocenianie ksztaltujace) swiadomie podejmuje decyzje o tym,

w ktorych momentach i w jakich proporcjach begdzie stosowat oceng sumujaca i ksztaltujaca.
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5.3. Przykladowe narzedzia oceniania

1. Test poziomujacy dla klasy 7

2. Kartkowki do lekcji na stownictwo — jedna kartkowka na dziat

3. Kartkowki do lekeji na gramatyke — jedna kartkowka na dziat w klasach 4-6,
dwie — w klasach 7-8

4. Testy na koniec dziatu (wersje A i B oraz wersja tatwiejsza C)

5. Test na koniec pierwszego semestru (wersje A i B oraz wersja tatwiejsza C)
6. Test na koniec roku (wersje A i B oraz wersja tatwiejsza C)
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V1. Ewaluacja programu

Program nauczania ma charakter ztozony, nie ma zatem mozliwo$ci badania wszystkich jego
obszarow jednoczesnie. Przedmiotem przyktadowej ewaluacji bedzie zbadanie, czy
zaproponowane w niniejszym programie sposoby osiagania celow ksztatcenia sa adekwatne
do potrzeb ucznia i skuteczne. Wyniki ewaluacji pozwola na modyfikacje programu oraz
ewentualne wypracowanie rozwigzan pozwalajacych na petniejsza realizacj¢ zakladanych
celow.

Ze wzgledu na osobe prowadzacego bedzie to autoewaluacja, ewaluator bedzie bezposrednio
uczestniczyt w realizacji programu. Pod wzgledem czasu przeprowadzenia bedzie to
ewaluacja ciggla, prowadzona przez caty okres realizacji programu, obejmie réwniez
ewaluacje wstepna, okresowg (po kazdym roku realizacji programu) oraz koncowa. Odbiorcg
wynikow ewaluacji bedzie nauczyciel ewaluator, uczniowie i ich rodzice, rada pedagogiczna
oraz dyrektor szkoty.

Ewaluacja zostanie przeprowadzona wedtug modelu klasycznego ewaluacji z elementami
modelu triangulacyjnego (triangulacja metod i zrodet).

Ewaluacja ma da¢ odpowiedz na nastepujace pytania kluczowe:

1. Czy efekty ksztalcenia sg adekwatne do zaktadanych celow, mozliwosci 1 potrzeb ucznidw?
2. Czy proponowane metody pracy i sposob realizacji programu umozliwiajg zdobycie przez
ucznidw umiejetnosci zaktadanych w celach szczegotowych?

Kryteria ewaluacji:

1. Trafno$¢ przyjetej strategii osiggania celow w odniesieniu do potrzeb ucznidéw.

2. Skuteczno$¢ — odniesienie rzeczywistych efektow wdrazania rozwigzan metodycznych

do zatozonych celow programu, w jakim stopniu zostaly zrealizowane cele.

Narzedzia do gromadzenia danych:
e diagnoza na wejSciu,
wyniki testow, sprawdzianow, kartkéwek itp.,
ankiety,
wyjscidwki: jednozdaniowe anonimowe uwagi uczniéw po lekcji,
obserwacja klasy przez nauczyciela uczacego,
obserwacja kolezenska,
autoobserwacja,
wywiady indywidualne z rodzicami.

Ewaluacja bedzie prowadzona na biezaco, w trakcie realizacji programu. Nauczyciel
realizujacy program bedzie prowadzit dziennik autoobserwacji, w ktorym zapisze swoje
refleksje na temat stosowanych metod, form i technik pracy:

e Czy sa stosowane roznorakie metody i techniki nauczania,

e czy odpowiednio dobrano metody nauczania do poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych,
czy proces dydaktyczny podczas zaj¢c¢ jest efektywny,
czy tresci programowe zostaly przedstawione w sposob jasny i przystepny dla ucznia,
czy atmosfera podczas zaje¢c sprzyja uczeniu sie,
czy zajgcia sg prowadzone w odpowiedni sposob,

e na co sa ukierunkowane stosowane metody nauczania i techniki pracy.
Uczniowie po kazdej lekcji proszeni beda o dokonczenie zdania ewaluujacego zajecia, tzw.
wyjs$ciowki, a na koniec semestru wypetnig krotka ankiete. Obie formy ewaluacji powinny
by¢ anonimowe. Uczniowie klas VII i VIII proszeni beda tez o podsumowanie wybranych
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zaj¢¢ w formie streszczenia ewaluacyjnego (w jezyku polskim lub angielskim). Ponadto
wybrane lekcje beda obserwowane przez innego nauczyciela i / lub dyrektora szkoty, ktory
wypelni arkusz obserwacji, a nastepnie podzieli si¢ swoimi spostrzezeniami z nauczycielem
prowadzacym. O opini¢ na temat zaj¢¢ jezyka angielskiego zostang poproszeni réwniez
rodzice uczniow, szczegodlnie tych ktorych oceny czgstkowe sg stabsze niz przecietna klasy.
Na koncu kazdego roku uczniowie napisza test diagnostyczny wiedzy i umiejetnosci oraz
wypelnig ankiete ewaluacyjng dotyczaca prowadzonych zajec¢. Po kazdym roku nauczyciel
sporzadzi czastkowy raport z ewaluacji i przedstawi w formie prezentacji na posiedzeniu rady
pedagogiczne;j.

Raport koncowy w formie pisemnej zostanie przedtozony dyrektorowi szkoty, a wnioski

z raportu przekazane radzie pedagogicznej oraz radzie rodzicéw (szkoty).

Przyktadowe pytania ewaluacyjne tzw. wyjsciowki:
e Nadzisiejszej lekcji najbardziej podobato mi sie...
Z dzisiejszej lekcji zapamigtatam / zapamigtatem, ze...
Na dzisiejszej lekcji nauczytam / nauczylem sig...
Nie podobato mi si¢ dzisiaj, ze...
Nie zrozumiatam / zrozumiatem, jak...

Przykladowy arkusz ewaluacyjny dla uczniow

Przeczytaj uwaznie pytania niniejszej ankiety i szczerze na nie odpowiedz. Twoje uwagi

i opinie wptyng na ksztatt zaje¢, w ktorych uczestniczysz. Ankieta jest anonimowa.

Zaznacz krzyzykiem wybrang odpowiedz TAK NIE CZASEM

1. Nauka jezyka angielskiego sprawia mi przyjemnosc.

2. Nauczyciel potrafi zaciekawi¢ lekcja.

3. Nauczyciel potrafi zacheci¢ mnie do nauki jezyka
angielskiego.

4. Podoba mi si¢ sposob prowadzenia lekcji.

5. Rozumiem cele lekcji.

6. Wiem, za co jestem oceniana / oceniany.

Przykladowe streszczenie ewaluacyjne

Podsumowanie zajeé¢ / ewaluacja

DZISIEJSZE ZAJECIA ...ve.veveerieeeite sttt ettt bttt b bbbkt b bttt b e bbb bt b e
........................................................ . Jedna istotng sprawa, o ktorej mowilismy, byt / a

JESt 10 WAZINE, PONIEWAZ ....eeueieeiiieiieeiiieeiie et eette et eteesebeesteeeabeesbeessseeseesnseenseessseenseessseenseeaseesnneas
.............................. . Kolejna KIUCZOWa SPrawa to ............cooevieieiiieieceeeeeeee e
............................................................................................................ . Ma to istotne znaczenie,

Reasumujac, na dzisiejszych zajeciach ... ,
CO DYEO LA TNMNIC ..ottt e et et e e et e e et e et e e e e e naas s
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